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DETI PREDSKOLSKEHO VEKU A ICH HODNOTY
PRESCHOOLERS AND THEIR VALUES
Ivan Cavojsky

Abstrakt

Pojem hodnota. Co tento pojem vdbec znamena? Pojem hodnota moze mat’ rozny vyznam.
Hodnota m6Ze byt nieco ako priorita, ktora pohana 'udské Usilie samotného ¢loveka. Kazdy z
nas ma hodnotovy rebri¢ek, ktory sa po¢as Zivota pokusa napinat, ale takisto sa mu pocas
Zivota moze zmenit’. Rebri¢ek hodnot sa u mnohych zac¢ina v rodine a pokracuje priatel'stvom,
pracou, zdravym a peniazmi. Urcite aj deti predSkolského veku maju svoje hodnoty. U deti
predskolského veku tieto hodnoty sice nie st ako u dospelych, su to hodnoty, ktoré musime
poznat’ a nedavat’ ich bokom.

KUrucové slova: deti, predskolsky vek, hodnota

Abstract

The concept of value. What does the concept even mean? Concept value may be different. It
can be something as a priority that drives human effort man himself. Each of us has a scale of
values which aims to achieve during life, but also he can change throughout life. Ranking
values are in many family begins and continues friendship, work, health and money. Certainly
the preschool children have their value. For preschool children these values, while not as in
adults, are the values that we know and not to put them aside.

Key words: children, preschool age, value

Teoretické vychodiska

V dnesnej dobe je velmi dolezité ako budeme vychovavat svoje deti. Vychova deti
predskolského veku je vel'mi dolezita, nakol'’ko potom si deti osvoja hodnoty a takisto, ak sa
rodi¢ia staraju o svoje deti, tak potom najviac tieto hodnoty rodi¢ov vplyvaju aj na tvorbu
hodnot dietata. Skor ako za¢neme riesit’ otazku hodn6t deti predSkolského veku, je potrebné,
aby sme si vymedzili zkladné pojmy tykajuce sa prispevku.

1 Hodnota

Pojem hodnota ma velky zmysel a je jeden z najpouzivanejSich terminov sti¢asnosti. Je velmi
dolezité, aby nielen rodicia, ale aj pedagogicky zamestnanci poznali hodnotovu orientaciu deti
predskolského veku. ,,Vo vseobecnosti je hodnota odvodend z gréckeho slova timé, co
znamena cena, hodnota, odmena, pocta alebo axion, axis, ¢o znamenda os a z latinského slova
valor, pricom sa prvotne pouzZivala na oznacenie vymeny materialnych veci, ich cenovej
hodnoty. Preto veda, ktora sa zaobera p6vodom, povahou, definovanim, systémom
a hierarchizaciou hodnét a taktiez vzdjomnymi vztahmi a pomerom ku kultirnym a
spolocenskym faktorom sa nazyva axioldgia, alebo taktieZ timoldgia.* (Rejt, 2013, s. 30).

V psychologii pojem hodnota Hartl, Hartlova (2010) definuju ako objektivnu veli¢inu zistenu
napr. meranim alebo subjektivne cena, ktorti ¢lovek prisudzuje urcitému objektu, Situacii,
udalosti alebo ¢innosti v spojitosti s uspokojovanim svojich potrieb a zaujmov. Individualne
hodnoty odrazaju a zobrazuju kulturu spolo¢nosti.



V sociolégii definuje Jandourek (2010) hodnotu ako moralnu kategoériu, uréujucu normy
spravania urcité meradlo pre rozhodovanie a konanie, pretoze v roznych situaciach vytvara
kritéria pre posudenie spravnosti po¢inov.

V kréatkosti sme si vymedzili pojem hodnota. V nasledujlcej kapitole si vymedzime kategorie
hodnot, ktoré su takisto vel'mi dolezité.

2 Kategorie hodnot

Bolo ustanovenych niekol’ko kategorii hodnotovych okruhov. NaniStova (2013) uvadza, ako

sa kategorie velmi tzko tykaju jednotlivych osobnosti a to podla toho, ako st T'ud'mi

ponimané z hl'adiska kritéria individualneho vyznamu:

» ak ludia tazia po hodnotach preto, aby dosiahli kazdodenny ciel, ide o hodnoty
sprostredkujuce, ktoré prinasaji ur¢ity materialny vysledok, v zmysle UZitku, zisku;

» druhd kategoria, je kategdria teoretickych hodnét, tzv. hodnét intenzivnych, nie je
prostriedkom inych vonkaj$ich ciel'ov ale tieto hodnoty su ziadané pre svoje vlastnosti
napr. ucinnost’, dokladnost’, vitalita;

= ftretia kategoria, kazdy systém hodnét ma vSak hodnotu absolitnu, ktora je dosiahnuta
v désledku ziskania hodnét, ktoré su podriadené.

= Syfiste (2005) poukazuje na tri problémy spojené so sprostredkovanim hodnét skolou:

* hodnoty prezentované Skolou by nemali byt hodnotami len urcitej socidlnej alebo
kultarnej skupiny. Pokial’ chce zit' Clovek v inej krajine, musi sa jej prispdsobit a
adaptaciou nait bude musiet prijat’ asponn cast hodndt, ktoré su spojené s tymto
prostredim. Adaptaciu by mu mohla ul'ah¢it’ univerzitalita hodnot.

* hodnoty prezentované $kolou by mali byt univerzalne. Tradi¢ne hodnoty s v Skolskej
vychove pritomné prostrednictvom ucitel'a. Predpokladat’ buduce situacie a hodnoty s
nimi spojené je ndrocné. Mdézeme vSak poukéazat’ na odliSné hodnoty v inych kulttrach, ¢o
by mohlo byt vychodiskové. Do akej miery ma byt’ $kola bezhodnotova, a do akej miery
sa mdze zamerat’ na momentalny stav alebo kolisat’ podl'a aktudlnych hodn6t? Dovolime
si tvrdit’, Ze Skola nemdze byt bezhodnotova uz len z toho hl'adiska, Ze v nej ucia l'udia,
ktori maju svoje vlastné hodnoty a nemozu ich nechat’ doma a za dverami Skoly. Ak by sa
Skola vzdala vychovévania, znamenalo by to, Ze sa prispdsobila spolo¢nosti zameranej na
ekonomicky vykon, znamenalo by to tieZ zruSenie tradicie, ktort Skola vZzdy mala.

= Vymedzili sme si pojem hodnota a vymedzili sme si kategorie hodn6t, tak je ddlezité
upriamit’ pozornost’ aj na pojem predprimarne vzdelavanie, nakolko sa takisto tento
pojem tyka prispevku. V nasledujucej kapitole si vymedzime predpriméarne vzdelavanie,
resp. predprimarne obdobie deti.

3 Predprimarne vzdelavanie

V predprimadrnom obdobi sa rozvijaju u dietata i socidlne city. Podl'a Drlikovej, (1992) tu
prevlada silna potreba dietata po spolocenskom styku s dospelymi i vrstovnikmi. Va¢Smi
vSak prevlada laska k rodicom. Vzrasta pre dieta rola otca a dieta potrebuje, aby ho mal
dospely rad. Drlikova (1992) d’alej uvadza, ako nedostatok pozitivnych citovych vztahov
medzi dietat'om a dospelym vedie k citovej frustracii a pri dlhodobom nedostatku dochadza k
citovej deprivacii.

Co sa tyka kamaratskych vztahov, Ri¢an (2006) opisuje ako kamaréatstva v tomto veku trvaj(
kratko. Znamenaju vSak uzitocnu skusenost’, preto ju podporujeme, ako len moézeme, zvIast’ u
jedinacika. Niektoré deti vSak ani kratke kamaratstva nenaviazu. Mozu prejst materskou
Skolou, kedy sice maju skusenost’ s detmi vo vacSom kolektive, ale nezblizia sa. Vac¢Sinou
tieto deti tizia po blizSom vzt'ahu, o citovej vzajomnosti. Téato situdcia moze byt pre dieta v
buducnosti vel'mi nebezpecna. ,, Dieta sa prichadza do materskej skoly hrat. Z jeho pohladu
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Jje to vylucne hra ktorou si vyplia scénu a scendr svojho detstva. Hra je hlavnd a formativna

aktivita detstva. Hru z pohladu pedagogiky a didaktiky materskej Skoly je potrebné chapat v

zmysle HRA = POZNAVANIE = REPRODUKOVANIE = UCENIE SA = TVORBA atd.*

(Knapikové, Kostrub, Minova, 2002).

Statny vzdelavaci program (d’alej SVP) vymedzuje materski $kolu ako vychovno -

vzdelavaciu institaciu, ktora sa 1iSi od rodiny tym, ze mdze okrem in¢ho naplnit’ a nasytit

tizbu dietata po kontakte s rovesnikmi. Materska Skola rozvija osobnostny rozvoj deti

v perceptudlno - motorickej oblasti, kognitivnej oblasti, socidlno-emocionalnej oblasti,

rozvijaju sa schopnosti a zruénosti a utvaraju predpoklady na d’al$ie vzdelavanie. ,,Hlavnym

cielom predprimdrneho vzdeldavania je dosiahnut’ optimdalnu perceptudlnomotoricku,

kognitivnu a citovo-socidlnu uroven ako zdklad pripravenosti na Skolské vzdeldavanie a na

Zivot v spolocnosti. Vychodiskom je jedinecnost dietata, aktivne ucenie a zaclenovanie do

skupiny a kolektivu. (Statny vzdelavaci program, 2008)

Prichod dietata na svet odjakziva vyvolava mnozZstvo praktickych aj teoretickych otazok.

Jedna z nich je vymedzenie pojmu ,,Dieta“ a jeho podstatnych znakov. Sucasnu definiciu

dietat’a stanovuje Dohovor o pravach dietata, ktory je platny od roku 1990:

»Dietatom sa rozumie ludska bytost mladsia ako 18 rokov, pokial plnoletost nie je zakonom

stanovena skorej."

Detstvo je dobou, v ktorej sa odohravaju zasadné zmeny vo vyvoji jedinca, pricom

najintenzivnejsi rast a vyvoj prebieha v predskolskom obdobi. (Kollarikové, Pupala, 2001)

Dieta sa v predSkolskom veku vel'mi rychlo rozvija v telesnej, pozndvacej, citovej,

motivacnej oblasti a oblasti sebauvedomovania. Diet’a sa postupne uvoliiuje zo zvézku rodiny

a viac sa zucastiiuje hier s vrstovnikmi. Predskolsky vek je vyznamny aj z hladiska

moralneho vyvinu diet’at’a.

Predprimarne vzdeldvanie predstavuje stupeil vzdelavania, na ktory sa prijimaja deti od troch

do Siestich rokov. Uprednostnené byvaju deti, ktoré dovisili piaty rok veku, deti s odloZenym

zaCiatkom plnenia povinnej Skolskej dochadzky a deti s dodato¢ne odloZzenym zaciatkom

plnenia povinnej Skolskej dochadzky. Uskuto¢nuje sa nasledujucimi formami:

= formou celodenného niekol’koro¢ného predskolského vzdelavania;

= formou samostatnych tried pre deti, ktoré maju v d’alSom roku plnit’ povinni Skolska
dochédzku;

= formou samostatnych tried pre deti, ktoré maju v d’alSom roku plnit’ povinni Skolsku
dochadzku s tcastou zakonnych zastupcov na vychove a vzdelavani;

= formou poldenného zaSkolenia v rozsahu Styroch az piatich hodin denne;

= formou individualneho predskolského vzdelavania. (Statny vzdelavaci program, 2008)

V predchadzajucej kapitole sme si  vymedzili pojem predprimarne vzdelavanie

aVvnasledujicej kapitole je potrebné uviest aj didaktické aorganizaéné formy

predprimarneho vzdelavania.

4 Didaktika a organizacné formy

Didaktikou predprimarnecho vzdelavania oznacujeme vychovno-vzdeldvacie postupy a
tendencie sucasného ponatia predprimarneho vzdelavania, ktoré majt zaklad v rozvijani
osobnosti u kazdého dietat’a, v moznostiach jeho maximalneho rozvoja dispozicii vrodenych,
jeho aktivneho uplatnenia a osvojenia si socialnych schopnosti vhodnych v spoluZiti v detskej
skupine. Predpriméarne vzdelavanie v rdmci Slovenskej sUstavy je najéastejsie realizované v
materskych Skoldch a prispGsobuje sa vyvojovym kognitivnym, fyziologickym,
emocionalnym a socialnym potrebam deti v predSkolskom veku a musi zohl'adnit’ vyvojové
Specifika a reSpektovat’ ich. Vzdelavacie pdsobenie ucitel’ky v materskej Skole by malo
vychddzat z pedagogickej diagnostiky dietat’a, pricom t4 ucitel’ke poskytuje informécie o
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individudlnych potrebach diet'ata a jeho zdujmoch, o jeho aktualnom stave rozvoja v r6znych
oblastiach vyvoja.

Organiza¢né formy vychovno-vzdelavacieho procesu v materskej skole:

a) Podl'a zGiGastnenych sa na vychovno-vzdelavacom procese spolu s ucitel'om:
» Individualne (jedno dieta — jeden ucitel);

= Hromadné (jeden ucitel’ — viacej deti);

= ZmieSané (kombindcia individualnych a zmieSanych).

b) Miesta realizacie vychovno-vzdelavacieho procesu:
= Skolské (v triede, na dvore atd’.);
=  MimoSskolské (exkurzia, vychadzka, atd’.).

C) Stupiia samostatnosti prace deti vo vychovno-vzdelavacom procese, tzv. socidlne formy
= Individualna praca deti;

= Frontalna préca deti;

= Skupinova préca deti.

5 Zaver — hodnoty deti predprimarneho vzdelavania

Na zaver by sme mohli navrhnut’ niektoré hodnoty deti predskolského veku, ktoré si myslime,
ze by mohli byt’ v tomto obdobi deti. Priklady hodn6t u deti predSkolského veku:

Hodnota rodiny — (napr. hra s babikou: ,,Nepla¢, som tu. Som tvoja mama, nikdy ta
neopustim*®)

Hodnota discipliny — (napr. upozoriiovanie kazdého, kto neposliachol pani uéitel’ku: ,,Postav
sal“,,Nevyrusuj!*“ ,,Pssst.”)

Hodnota pozornosti — (napr. potreba upozorinovania na seba, pozornost’ by mala byt venovana
len jej)

Hodnota kamarata — pre 5-6 ro¢né deti je d6lezity kamarat, ktory predstavuje partnera pri hre.
Pre vicsinu deti v triede malo vysoku hodnotu odpovedanie na otazku pred vSetkymi, chut
zapojit’ sa, alebo doplnit’ k danej téme svoj poznatok.

Hodnota hier - ur¢ite by sme sem mohli zaradit’ kategoriu sporu o hracky. Deti sa vel'mi radi
hraju avSak pri hre u deti predskolského veku moze prichadzat’ o sporom o dant hracku. Hra
v predskolskom veku je vel'mi dolezitou stcastou kazdého jedinca v tomto obdobi. Dieta si
tvori kamaratske vztahy anové priatel'stva. Diet'a v materskej Skole si vyberd partnera
s ktorym sa bude chciet’ hrat. Vac¢sinou sa vo dvojici hraja deti sebe rovnaké. Je vel'mi
dolezité, aby si deti vedeli samé vybrat’ svojho partnera na spolo¢enskt hru.

Hodnota radost’ z materskej Skoly - to by mohla byt takisto jedna z kategorii pri identifikacii
hodndt deti predSkolského veku. Samozrejme tu sa musi brat’ ohl'ad aj na to ¢i jeden z rodi¢ov
ostane doma, alebo nie. Samozrejme, Ze ak jeden z rodiCov ostane doma, tak dieta radSej
ostane doma, aj ked’ ma uz nadviazané kamaratske vztahy v materskej skole.
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Hodnota discipliny Hodnota pozornosti

s

Hodnota kamarata l«———— | Hodnoty deti | «—— | Hodnota hier

\

Hodnota rodiny Hodnota radost’ z MS

Ako je vidiet’ zo schémy, tak uz aj deti predprimarneho vzdelavania si tvoria, respektive maju
svoje predstavy o hodnotach. Samozrejme tieto hodnoty su z pohl'adu detskych oci. Vsetky
tieto hodnoty ako st kamaratstvo, disciplina, pozornost, hry, rodina, radost’ smeruju
k hodnotam deti predprimarneho vzdelavania.
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VYUKA FRANCOUZSKEHO JAZYKA Z POHLEDU UCITELE A
ZAKA: VYSLEDKY VYZKUMU NA SKOLACH V HRADCI KRALOVE

TEACHING OF FRENCH LANGUAGE FROM TEACHERS AND
PUPILS POINT OF VIEW: RESULTS OF RESEARCH AT SCHOOLS IN
HRADEC KRALOVE

Kateiina Boukalova, Anna Tiesohlava, Zuzana Polivkova

Abstrakt

Clanek se zaméfuje na analyzu vyuky francouzského jazyka a na porovnani nazort uditele a
zéka na vyucovaci proces. Text pfinasi nejprve informace o Skolach, na kterych vyzkum
probihal. Nasledné prezentuje pouZzitou metodologii a nakonec interpretuje vysledky vyzkumu
zalozené¢ho na pozorovani, dotaznikovém Setfeni a rozhovorech. V zavéru autorky piinasi
porovnani dat sebranych od Zzakd a uciteld. Cilem pfispévku je pfinést inspiraci pro
zkvalitnéni vyuky francouzského jazyka na zakladnich a stfednich Skolach.

Kli¢ova slova: francouzsky jazyk, vyuka, ucitel, Zak

Abstract

The article focuses on the topic of analyses of teaching of French language and on comparison
of the view of teacher and pupils. The first section of the text provides the information about
the schools in which the research was realized. It is followed by the methodology and finally
the article summarizes the final results based on observation, questionnaires and interviews.
In conclusion the authors present the comparison of the information from pupils and teachers.
The aim is to provide the inspiration for better teaching of the French language at primary and
secondary schools.

Key words: French language, teaching, teacher, pupil

uvOoD

Tato studie se vénuje zpisobum vyuky francouzského jazyka, tedy metodam a
prostredkiim pouzivanym ve vyucovacim procesu. Vyzkum, ktery byl soucasti pedagogické
praxe, analyzoval vyuku francouzského jazyka na vybranych Skolach v Hradci Kréalové a
porovnaval pohled uciteli a zakti na vyuku. Cilem vyzkumu bylo pfinést podnétné a
inspirativni informace o zakové pohledu na francouzsky jazyk a pfispét tak ke zvySeni
motivace a efektivity vyuky tohoto jazyka na ¢eskych skolach.

Text pifinasi nejprve informace o Skolach, na kterych vyzkum probihal. Nasledné
prezentuje metodologii a interpretuje vysledky vyzkumu zaloZeného na pozorovani,
dotaznikovém Setieni a rozhovorech. V zavéru autorky pfinasi porovnani dat sebranych od
zaki a ucitell.

1 VYBRANE SKOLY

Vyzkum probihal na tfech Skolach v Hradci Kralové. Zakladni Skola Pouchov s vyukou
francouzského jazyka zacina a ve Skolnim roce 2013/14 studovalo francouzstinu 12 zaku, a to
pouze v 7. tfidé.

Zakladni skola SNP se zamétuje na vyuku cizich jazykt. Od 1. tfidy se Zaci uci anglicky
jazyk, od 6. tiidy ptibyva druhy cizi jazyk podle volby rodi¢ti. Do vyuky je zafazen i rodily
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mluv¢i. Ve skolnim roce 2013/14 byl pocet zaku francouzskeho jazyka 85, a to od 6. do 9.
t¥idy. Skola nabizi zakam 5. tiid krouzek francouzstiny, kde se Zaci formou her uéi prvni
slovicka. V 8. a 9. tfidé maji Zaci moznost navstévovat hodiny konverzace.

Gymnazium Bozeny Némcové je Sestileté gymnazium. Ve Skolnim roce 2013/14 zde
studovalo francouzstinu 210 zakt ve vech roénicich. Zaci maji moznost studovat v evropské
tiidé s rozsitenou vyukou francouzského jazyka. Do vyuky jsou zafazeny hodiny s rodilym
mluvéim. Z&ci maji moznost Gdastnit se velkého mnozstvi aktivit spojenych s francouzstinou.
V roce 2013 skola realizovala vyménny projekt Na cesté ve spolupraci s Lycée J. Cartier v
Saint-Malo. V ramci nepovinnych ptedméti mohou Zaci chodit do dramatického krouzku.
Dale Skola nabizi moznost studovat ve Francii v ramci projektu Rok ve Francii.

2 METODIKA A PRUBEH VYZKUMU

Vyzkum zahrnoval kombinaci metod pozorovani a dvou kategorii metody dotazovani:
rozhovory s uciteli a dotaznikové Setieni mezi Zaky. Byly zvoleny tyto tfi metody, protoze se
navzajem dopliiuji a umoziuji komplexné€jsi pohled na zkoumanou problematiku.

2. 1 Vybrané skoly a zkoumany vzorek

Soubor informatoru tvofili Zaci 2. stupné zakladnich $kol a niz§ich gymnazii. Celkem
se vyzkumu zucastnilo 138 respondentii. Uskutecnil se v pribéhu bfezna az Cervna roku 2014,
atové6. az 9. tfidé na Zakladni Skole SNP, v 7. tfidé na Zakladni Skole Pouchov a v 1. a 2.
ro¢niku Sestiletétho Gymnazia Bozeny Némcové. Celkem jsme tedy dotazovaly 135 zaku a 3
ucitelky.

2.2 Vyzkumné otdzky a stanovené hypotézy

Pro Setfeni byla stanovena vyzkumnd otdzka: Jak probiha vyuka francouzského jazyka na
zakladnich Skolach a nizSim gymnaziu v Hradci Kralové?

Vyzkumna otazka byla dale rozpracovana na dilé¢i podotazky, sledujici:
a) obecné informace o vyuce francouzského jazyka na danych Skolach
1. Jaky je pocet zaku francouzského jazyka ve Skolnim roce 2013/14?
2. Jaké materialy ucitelé pouzivaji?
3. Jaké metody a formy vyuky jsou vyuzivané?
4. Jaky je pomér matefského a ciziho jazyka?
5. Jakych mimoskolnich aktivit spojenych s francouzskym jazykem se mohou Z&ci
ucastnit?
b) pohled ucitelii a zaki na vyuku francouzského jazyka
1. Jaka je motivace studenti pro vybér francouzského jazyka?
2. Jaké aktivity zaky bavi a nebavi pii vyuce?
3. Co piijde zaklim snadné a naopak obtizné pii uc¢eni FJ?
Pro realizaci vyzkumu byly stanoveny nésledujici hypotézy:*
H1: Zaky bavi vice u¢eni formou her nez prace s uéebnici.
H2: Zaci preferuji praci ve skupiné nad samostatnou praci.
H3: Slovicka jsou pro zaky snadnéjsi nez gramatika.
H4: Ucitelé¢ maji odliSny nazor na to, co je pro zdky snadné a obtizné¢, nez zaci.
H5: Ucebnice od ¢eskych autort jsou pouzivany vice nez pivodem francouzské ucebnice.
HG6: Pti vyuce prevlada uzivani ciziho jazyka nad mateiskym.

! Hypotézy byly stanoveny na zaklad& piedchoziho pozorovéani a neformalnich rozhovort s uéiteli a Z4ky b&hem
pedagogické praxe.
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H7: Nizs$i gymnazium nabizi zakim francouzského jazyka vice moznosti uplatnit znalost
tohoto jazyka, nez zakladni Skoly.

2.3 Metoda pozorovani

Pozorovani bylo prvni pouZitou vyzkumnou metodou. Napomohlo orientaci v terénu a
umoznilo stanoveni vyzkumnych otazek. Pracovaly jsme metodou strukturovaného
pozorovani, kdy pozorovatel roz¢letiuje pozorovanou realitu na predem stanovené kategorie
(Gavora, 2000, s. 76).

V kazdé tfid¢ prob&hly dv€é vyufovaci hodiny naslecht. Pozorovani bylo
nezucastnéné, piimé, standardizované a zjevné. Formulafe a hospitacni archy, které byly
pfedem pfipravené, nam pomohly zaméfit se na pozorovani konkrétnich fakt (Jefabek, 1993,
S. 65-66). Pozorovani bylo zaméteno na ucitele, chovani ve tfidé, interakci se Zaky, zptsob
vedeni hodiny, metody a formy vyuky. Déle na Zaky, jejich aktivitu a motivaci. Zaznamenany
byly téz aktivity, které zaktim d¢laly problémy, ¢i pouzivané materialy.

2.4 Rozhovor

Rozhovor s ucitelkami obsahoval 16 otazek, které se tykaly jejich zkuSenosti,
pouzivanych materialli, organiza¢nich forem a metod vyuky. Déle byly ulitelky dotazovany
na to, co si mysli, ze pfijde zdkiim snadné a naopak obtizné. Cilem bylo zjistit konkrétné, jaké
aktivity Zaky zaujaly, aby z nich na konci vyzkumu mohl byt vytvofen seznam uzite¢nych
materiali. Poté vyucujici odpovidaly na otazky, jak se snazi zaky motivovat nebo na jaké
piekazky pii vyuce narazeji. Nakonec nés zajimala moZznost vyuziti francouzstiny mimo
povinné hodiny.

Rozhovor, trvajici obvykle 30 - 40 minut, byl se svolenim informatorek nahravan na
diktafon a nasledné v tplnosti piepsan. K vyhodnoceni rozhovort jsme vyuzily otevieného
kodovani, pti kterém jsme lokalizovaly témata v textu a pfifadily jsme jim oznaceni. Oteviené
kodovani odhaluje v datech uréita témata, ktera nam pomohly vidét témata v celku. Tento
seznam jsme postupné tiidily a organizovaly (Hendl, 2005, s. 247).

2.5 Dotaznik

Dotaznikové Setfeni je dalsi vyuzivanou metodou. Otazky byly formulovany zteteln¢,
jasn¢ a primétené véku respondentii. V dotazniku bylo vyuzito otevienych, polouzavienych a
uzavienych otazek. Kazdy dotaznik byl doplnén instrukcemi tazatele, velikostné odliSenymi
od otazek. Pti uziti otevienych otazek bylo dbano na poskytnuti dostatku mista pro vyplnéni.
(Skutil, Krovackova, 2006, s. 22-24) Celkem jsme se dotazovaly 135 zakd. Vek respondenti
se pohyboval od 11 do 16 let. V uvodni ¢asti dotazniku respondenti uvedli zakladni
informace, tedy vek a pohlavi. Poté, jak dlouho se u¢i francouzsky jazyk a co je vedlo
k vybéru francouzstiny. Nasledovaly otazky podobné tém, které byly pokladany uciteltim, za
ucelem vzajemné komparace.

Pfed samotnym vyzkumem byl nejprve zpracovan dotaznik, ktery byl ptredlozen
nékolika budoucim ucitelim francouzstiny. Dotaznik byl poté poupraven na zaklad¢ jejich rad
a pripominek. Poté byl pfedlozen malé skupin€ potencidlnich respondentt, ktefi shledali
formulaci otdzek za jasnou a srozumitelnou, a tak mohlo dojit k samotnému vyzkumu
(Chraska, 2007, s. 169).

Dotaznikové Setfeni probihalo v obdobi leden az &erven 2014. Zaci dotazniky
vyplnovali na misté, ndvratnost tedy byla 100%. Po dokonceni vyzkumu na Skolach
nasledovalo vyhodnocovani dotazniki. Osm dotaznikl bylo vylouceno kvuli neadekvatnim
odpovédim. Problémem také bylo, Ze Zaci Casto vynechavaly ¢asti otazek, ve kterych méli
uvést konkrétni ptiklady. Vysledky dotaznikového Setfeni byly statisticky zpracovany,
vyhodnoceny a graficky zndzornény.
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3 VYSLEDKY VYZKUMU
3.1 Interpretace rozhovoru
Nasleduje shrnuti informaci nabytych béhem rozhovort podle tematickych okruhi.

Ucebni materialy

Na Skolach jsou pouZivany ucéebnice a pracovni sesity Le francais entre nous, Extra a
Echo. Na rozdil od zékladnich $kol, kde ucitelky pracuji s pracovnimi seSity pfi hodinach, na
gymnaziu nechava vyucujici pracovni sesit studentim K vyplnéni na doma. Seznam dalSich
uzite¢nych materidli najdete v piiloze.

Organizacni formy a metody vyuky

Kromé klasické hromadné vyuky Skoly pofadaji poznavaci zajezdy do Francie, ruzné
vylety ¢i exkurze. V pribéhu vyucovaci hodiny se vyucujici snazi stfidat samostatnou a
skupinovou praci. Pokud to chovéani zakti umozni, uéitelky preferuji skupinové prace. Zaci se
tim uéi i spolupraci, diskuzi a pravidlim komunikace. Nevyhodou skupinove préce je oviem
Casova a organizatni ndrocnost. UCcitelky zakiim nejCastéji zadavaji domaci ukoly
Z pracovniho seSitu. Na gymnaziu si doma Z4ci pfipravuji rizné dialogy ¢i basnicky.

Ve tridach maji lavice uspotadané klasicky do tii fad. Usporadani lavic se neméni.
Pokud chce ucitelka pracovat s détmi ve skuping, pozve si je pted tabuli nebo do zadni ¢asti
ttidy. Jedné vyucujici nevyhovuje mensi tfida, kde jsou lavice usporddané do dvou fad
vodorovng, protoze nemuze chodit mezi zaky a kontrolovat jejich praci.

Motivace

Zé&ky motivuje k vybéru francouzstiny moznost vyuziti tohoto jazyka pti poznavacich
zajezdech do Francie. Jedna vyucujici poklada za nejvétsi motivaci fakt, ze francouzstinu uci
ona, protoze si se zaky dobie rozumi. Na gymnaziu zaky motivuje k vybéru francouzstiny
moznost studia v zahrani¢i, ucast na olympiadé ¢i dalSich soutézich a také moznost
nav§tévovat krouzek francouzského divadla. Vyucujici se snazi motivovat Zaky Kk uceni
riznymi zpisoby. Snazi se jim ukdazat, co vSechno jiZ umi ve francouzstiné sd¢lit, napiiklad
pii vypravéni, rozhovoru ¢i reagovani na otazky. Také se snazi poukazat na podobnost
s angliGtinou” a predavat jim riizné zajimavosti z frankofonniho svéta.

Snadné a obtizné prvky ve vyuce

Ucitelky si mysli, ze je francouzstina celkové pro déti narocnéa a ve vyuce pievladaji
zejména obtiZzné prvky. Z téch snadnych jmenovaly slovicka, ktera jsou podobna angli¢ting.
Ve vyslovnosti je pro Zaky sice obtizné naucit se pravidla, ale jakmile se je naudi, tak se
vyslovnost a ¢teni stanou jednodussi. Velice obtiZzné je pro Z&ky zvyknout si na naprostou
odlisnost psaneho a mluveného slova. Ve vyslovnosti zakiim ¢ini problémy naucit se spravné
vyslovovat francouzské ,,r“ a nosovky. V psaném projevu jim casto déla problém vice
samohlasek nebo souhlasek dohromady. Dale délaji zakum problémy c¢leny, piizvuky,

predlozky, ¢asovani nepravidelnych sloves a poslech.

Hodnoceni vyuky
Na hodinach se vSeobecn¢ zakiim libi zabavné prvky jako hry, soutéze, pisnicky a
riazné projekty. Maji rovnéz radi praci s interaktivni tabuli. Na gymnéziu jsou oblibené

2\ tomto kontextu se hovoii o pfenaseni jazykovych navyki/zvyklosti z prvniho (ciziho) jazyka do nového
jazykového systému, jez jsou pozitivni a osvojovani usnadiiuji (pozitivni transfer/interference) (viz Fridrichova
2013, s. 2065).
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dialogy a rtizné scénky. Podle ucitelky se zakiim jeji napad nejdiive moc nezamlouval, ale
jakmile se lépe poznali a zvykli si na sebe, vie se zlepSilo a nyni si scénky uZivaji. Na
zakladnich Skoléch se zakum libi filmy a hudba (viz ptiloha 1: Materidly k vyuce). Na druhou
stranu Zaci neradi piSi testy, nelibi se jim vyklad a zkouSeni gramatiky. Na jedné ze Skol
ucitelka zminila, Ze se n¢kterym zadkim nemusi libit pro nékoho nepiehledny zpisob prace,
jelikoZ na n¢ mluvi vétSinu hodiny francouzsky.

Komunikace pri hodiné

Vyucujici se snazi riznymi zplsoby piimét zaky ke komunikaci. Zadavaji jim tkoly,
prezentace, projekty, referaty, kladou jim otazky, nechavaji je vymyslet dialogy nebo
sehravaji riizné scénky.

Zajmove krouzky a jiné aktivity

Zakladni Skola SNP poskytuje zajmovy krouzek pro zaky patych ro¢niku, kde se zaci
formou hry uéi zakladim francouzstiny, prevazné slovni zasobé. Dale je v planu ziizeni
konverzace pro osmé a devaté ro¢niky jako p¥iprava na soutéze. Zaci se ucastni olympiady
z francouzského jazyka. Stejn¢ jako Zakladni Skola Pouchov pofada zajezdy do Francie.

Gymnazium Bozeny Némcové nabizi zakim krouzek francouzského divadla a
moznost zacastnit se studijniho programu ve Francii v délce 14 dnd, 1 roku a 3 let. Zahrani¢ni
studium si zaci financuji sami a musi se zucCastnit celorepublikového konkurzu. Déle Skola
poiada poznavaci zajezdy do Francie. Z4ci se kazdoro¢né ucastni olympiady a jinych soutézi
z francouzského jazyka.

3.2 Interpretace dotazniki

1. Pohlavi a vék

Dotazniku vyplnilo 127 zakd, z toho 85 divek a 42 chlapcti od 11 do 16 let.
3. Kolikatym rokem se ucis francouzsky jazyk?

Na Zakladni skole Pouchov se francouzstina vyucuje v 7. tfidé, kde se zaci uci prvnim
rokem. Na Zakladni Skole SNP se uci 1. — 4. rokem v 6. — 9. tfidé. Na Gymnaziu Bozeny
Némcoveé se uci zaci vétsSinou 1. a 2. rokem v 8. a 9. tfidé. Na gymnazium byli piijati néktefi
74ci ze ZS SNP, kteii studuji francouzstinu 3. a 4. rokem.

4. Z jakého ditvodu jsi si vybral(a) francouzsky jazyk?

Dtivody, které vedou zdky k vybéru francouzského jazyka, se na vSech Skolach
shodovaly. Nejvice zaka si vybird francouzstinu, protoze se jim tento jazyk libi. Druhou
nejcastéjsi odpoveédi bylo to, Ze v podstaté neméli moc na vybér, protoze druhy nabizeny cizi
jazyk se jim bud’ nelibi, nebo vyuka dal$iho ciziho jazyka nebyla v daném Skolnim roce
realizovana. Déle si tento jazyk zaci volili kviili rodicim ¢i kamaradim.

5. Co ti prijde snadné a naopak obtiziné na francouzstiné?

Na tuto otazku se odpovédi lisily, jak muzete vidét v grafu €. 2 a €. 3. Velky pocet
zakl povazuje francouzsStinu obecné za naro¢ny predmeét. Za snadné potom shledévaji Cteni,
podobnost slovi¢ek s angli¢tinou, konverzaci ¢i dialogy. Naopak za obtizné zaci povaZzuji
nejcastéji slovesa, vyslovnost, gramatiku. Déle jim d€laji problémy slovicka, Cleny, ptizvuk,
poslech, psani a ¢teni.
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B Pouchov

10 N B SNP
o ‘:L o o I I B Gymnazium

nic cteni | AJ konv. [dialog | éleny [vyslov |slove.|slovi€. |[gram.
Pouchov 2 0 2 1 0 0 1 1 0 0
SNP 10 0 4 2 0 0 3 8 15 8
Gymnazium 12 12 6 1 3 2 2 1 9 0

Graf €. 1: Snadné prvky ve vyuce

40
. I
B Pouchov
e KN om n =B 5 = n
vSe | vysl. [slovi.|€leny | pFiz. [gram.| posl. |psani | éteni [fr."r" |slove. B SNP

Pouchov 2 | 2 | 2 1 | 1 o] o] o] o] of ofl®Gmnaum
SNP 0 13 8 8 0 15 2 4 8 1 22
Gymnézium 0 14 0 3 4 11 8 5 2 1 0

Graf ¢. 2: Obtizné prvky ve vyuce

6. Co se ti libi a naopak nelibi na hodinach francouzského jazyka?
V tabulce ¢. 1 muzete vidét seznam aktivit, které zaci povazuji za zabavné a naopak.
Obliben¢ jsou zejména pisnicky, dialogy, hry, kiizovky, konverzace, prezentace a skupinové

prace. Naopak nevitané jsou testy, poslechy, diktaty, pisni¢ky, dialogy, hluk ve tfidé, nepiesné
instrukce, prab¢h hodiny ¢i gramatika.

Libi/Bavi Nelibi/Nebavi

aktivita pocet studentli aktivita pocet studentti
pisnicky 32 testy 40
dialogy 22 poslechy 9

hry 19 diktaty 5
kiizovky 10 pisnicky 5

Cteni — fr. texty 8 gramatika 5
konverzace 7 slovicka 4
prezentace 6 pracovni listy 4

Tabulka ¢. 1: Oblibenost riznych aktivit pii hodiné

8. Mas moznost pouZivat francouzstinu i mimo povinné hodiny ve Skole (krouzky, jiné
aktivity)? Pokud ne, chtél bys? A kde konkrétné?

Zaci na zékladnich $kolach vyuzivaji francouzitinu pii cestovani, komunikaci
s kamarady z Francie nebo pii doucovani. Na gymnaziu si Zaci procviéuji francouzstinu pii
zajezdech do ciziny, navstévé cizincl, konverzaci srodilou mluvéi €1 ve francouzském
divadle.
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Pouchov 2 9
SNP 28 39
Gymnazium 37 11

Graf ¢. 3: Zajem o francouzstinu mimo vyuku

9. Co je podle tebe na francouzstiné snadné a obtizné? Uved’ konkrétni piiklady.

Nésledujici otdzka byla totoznd s otazkami ptedchozimi — tedy, co pfijde zakim
snadné a obtizné na vyuce francouzstiny. Avsak tentokrat méli Zaci moznost vybéru a zaroven
méli za ukol pfipsat konkrétni pfiklady toho, co shledavaji snadné ¢i obtizné.

20
HPouchov
10 ESNP
0 I - | . OGymnéazium
poslech psani vyslovnost slovicka cteni gramatika

Pouchov 0 2 3 1 4 1
SNP 10 4 13 17 16 5
Gymnazium 0 0 17 18 6 2

Graf ¢. 4: Snadné prvky ve vyuce

U cteni zaci uvedli, Ze se staci naucit zdkladni pravidla a ¢teni se stane snadné&jSim.
Slovicka jsou nékdy podobna anglictiné a daji se snadno odvodit. Z gramatiky ptijde zaklim
snadné casovani pravidelnych sloves.

40
20
0. I N .:l h B Pouchov
poslech psani |vyslovnost| sloviéka éteni gramatika | |WSNP
Pouchov 6 3 1 1 0 0 B Gymnazium
SNP 25 9 14 6 1 21
Gvmnazium 20 3 8 3 0 14

Graf ¢. 5: Obtizné prvky ve vyuce

Nejvice zakti uvedlo, e za nejobtizn&jsi povazuji poslech. Zaci maji potiz
s porozuménim kvuli rychlosti mluvy a vadi jim velka odlisnost mezi mluvenym a psanym
slovem. Dale jim velkou potiz délaji diktaty z uCebnice. Z gramatiky zakim déla problémy
casovani nepravidelnych sloves, minulé¢ Casy, ¢islovky ¢i zdjmena. U psani maji problémy
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s pizvuky. Ve vyslovnosti je pro Zaky sloZité vyslovit francouzské r a pravidla vazani. U
slovicek uvedli, ze jim d€laji problém cCleny.

Odpoveédi této a predchozi otazky se ve vétSiné piipadt shodovaly. V této bylo
piredevSsim zajimavé sledovat vyvoj odpovédi sohledem na vék zaki a tfidu, kterou
navstévuji. Mladsi Zéci, kteti chodi do 6. a 7. tfidy, oznacili za snadny poslech a za obtizné
piredevsim psani. Poslech jim piijde jako dobfe srozumitelny, ale psani jim déla problémy
zejména kviili odlignosti od mluveného slova. Zaci také nejsou zvykli pouZivat pfizvuky a
apostrofy.

Naopak starsi zaci, 8. a 9. tfida, oznacili odliSné prvky. Za snadné povazuji slovicka,
ktera se podobaji angli¢tin¢ a vyslovnost, ve které jiz Zaci dobie ovladaji jeji pravidla a jsou

vvvvvv

10. Jaké aktivity mas pii hodindch francouzStiny nejradéji? Uved’ konkrétni p¥iklad.
Posledni otazka se tykala aktivit, které zaky pti hodinach bavi. Tentokrat méli

zaskrtnout nabizené mozZnosti a opét uvést konkrétni piiklad. Skupinovou praci preferuje 96
zékl, predevSim maji raddi konverzaci ¢i c¢teni ve skupiné. Pouze 20 zdkli mé radéji
samostatnou praci. Ve druhé ¢asti této otazky mohli Zaci zaSkrtnout vice nez jednu odpoveéd’
(viz graf €. 6). Nejveétsi Cetnost zde zaznamenaly hry, poté se umistily pisnicky, projekty a
referaty.
Zaci uvedli i konkrétni ptiklady aktivit, které jim utkvély v paméti:

- hry- Clovéée, nezlob se; hry na interaktivni tabuli, hadanky, Jouer et faire

- projekty — Moi, Paris, Mes vacances, Mes loisirs

- referaty — o Francii

- pisni¢ky — Bonjour (Alain le Lait), Sur le pont d”Avignon, Zaz, Jonathan Joyce, Alizée

- Cteni — dialogy

- filmy a serialy — Trotro, Johanka z Arku, Nedotknutelni

60

B Pouchov

40

B SNP
201 I I l B Gymnazium
0 - — e

hry pisniéky [ éteni |prace s [projekty|poslech |referaty | basnick
Pouchov 7 5 5 3 2 1 0 0
SNP 54 45 24 3 40 6 27 18
Gymnazium 19 21 2 3 12 1 3 5

Graf ¢. 6: Oblibené aktivity

Na konci této otazky mohli Zaci napsat, cemu by se chtéli vénovat pii hodinach vice.
Z&ci by chtéli pti hodinach vice soutézi, referati o Francii, vice k¥izovek, kvizil, sledovani
filmu a prace ve skupinéch.

4 POROVNANI POHLEDU UCITELE A ZAKA NA VYUKU
Pribéh vyuky byl na vSech Skolach velmi podobny. Rozdily byly ve zptsobu
komunikace a pouZiti francouzstiny, psani testli a osvojovani slovni zasoby. Zptusob vyuky se

odliSoval predev§im na gymnaziu, kde byly hodiny zaloZzené hlavné¢ na konverzaci,
rozhovorech mezi zaky a prehravani riznych scének.

-21 -



Zrozhovori a dotaznikii vyplynulo, Ze nazory ucitell a zakd se shodovaly.
Ocekavanym davodem pro vybér francouzstiny se stala moznost zajezdia do Francie, ale také
fakt, Ze je to krasny a zajimavy jazyk.

Co se tyce oblibenych aktivit, ucitelé 1 zaci se shodli na francouzskych pisnickach,
dialozich a riznych hrach. V posledni dob¢ si Zzaci oblibili praci s interaktivni tabuli. Z téchto
vysledku byla potvrzena hypotéza ¢islo 1, Ze zaky bavi vic uéeni formou her a jinych aktivit
nez prace s uc¢ebnici.

Nazory na to, co je pro zaky snadné a obtizné, se podobaly. VSeobecné déla zakiim ze
zacatku problémy vyslovnost a psany projev. Pozdégji, jakmile se nauci vice jevi, je pro né
slozit&j§i gramatika a poslech. Caste¢né tedy byla potvrzena hypotéza ¢&islo 3, jelikoZ
gramatika déla zaktim vétsi problémy nez slovicka. Zaroven byla vyvracena hypotéza Cislo 4
o odlisnych nazorech ucitelti a zakt, jelikoz jejich nazory byly podobné. V posledni Casti
dotazniku byla potvrzena hypotéza cislo 2, kdy bylo podle ocekavani zjisténo, Ze Z&ci
preferuji skupinovou préci pred samostatnou, coz vyucujici predpokladaly.

Z aktivit zaci vzpomnéli na ty, které délali nedavno: predev§im na oblibené pisnicky
od soucasnych francouzskych interpretd. Dale jmenovali projekty a referaty o Francii nebo o
traveni jejich prazdnin a volného Casu. Zaci by dile méli zdjem o konverzaci s rodilym
mluvéim, vice nabidek zajezdi do zahrani¢i vice soutézi, referatt o Francii, kiizovek, kvizu,
sledovani filmu a skupinovych aktivit.

Hypotéza ¢islo 5 o pouzivani u¢ebnic od ¢eskych autord byla ¢aste¢né potvrzena, coz
vyplynulo z rozhovort s ucitelkami. Oproti tomu hypotéza Cislo 6 o prevladani ciziho jazyka
nad jazykem matefskym byla ¢asteCn¢ vyvracena. Na gymnaziu sice prevladal cizi jazyk, ale
na zakladnich Skolach byl podil matefského a ciziho jazyka stejny. Z vysledki vyzkumu také
vyplynulo, ze Zaci na gymnaziu maji vétsi moznost uplatnit znalosti francouzského jazyka,
coz potvrdilo hypotézu &islo 7.

5 ZAVER

Ptredkladana studie, zalozend na vlastnim vyzkumu, méla za cil analyzovat vyuku
francouzského jazyka na vybranych Skolach v Hradci Kralové. Kromé sbéru informaci o
metodach a zptisobech vyuky se vyzkum sousttedil rovnéz na porovnani nazora ucitele a zaka
na sledovanou problematiku.

Vyzkum splnil svij cil, odpovédél na stanovené vyzkumné otazky, umoznil porovnat
vyuku na tfech Skoladch a nahlédnout do Zakova vnimani vyukového procesu. Piinesl tedy
cenné informace a inspiraci pro zkvalitnéni vyuky francouzského jazyka.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze je vhodné a motivujici v hodinach vyuZivat skupinové
prace, zpestiit vyuku riznymi projekty, filmy a pisnickami. V neposledni fad¢ je dilezité
zaktm ukdzat, co vSechno se naucili a Ze jsou schopni francouzstinu aktivné pouzivat i mimo
Skolu.

Prace pfinesla i metodologické poznatky vyuzitelné pro zkvalitnéni budoucich
vyzkumu ve $kolnim prostiedi. Castou komplikaci dotaznikového Setieni byla nesdilnost zaka
u otazek vyzadujicich konkrétni ptiklady. Pro podobné zamétené vyzkumy bychom tedy
doporucily provedeni rozhovoru i se zaky. Vhodnéjsi by pravdépodobné bylo zrealizovat
tento rozhovor po malych skupinkach, vénovat mu dostatek Casu a zejména navodit
pratelskou atmosféru, aby vyzkumnikiim Zaci sd¢lili co nejvice informaci. Vyzkum piinesl
obecny néhled do zptsobt vyuky francouzstiny a umoznil porovnat nazory na vyuku uditeld a
zékt. Do budoucna by bylo vhodné vyzkum prohloubit v jeho konkrétnich bodech (napf.
otazky motivace, obtiznych prvkli ve vyuce a moznosti jejich efektivniho uchopeni,
problematika vyuZiti ciziho a matetského jazyka ve vyuce) a provést ho na obsahlej$im
vzorku informatorii. Soucasny vyzkum plni spiSe ilustrativni funkci, av§ak nepochybujeme o
jeho prinosnosti pro ucitele francouzského jazyka jako zdroj inspirace.
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PRIMARNI PREVENCE A ROZVOJ KOMUNIKACNICH
DOVEDNOSTI

PRIMARY PREVENTION AND COMMUNICATION SKILLS
DEVELOPMENT

Josef Smejkal

Abstrakt

Primarni prevence je aplikovana pfedtim neZ vznika problém a je proto velmi uspé$na pfi
snizovani vyskytu rizikoveho chovani u mladych lidi. Socidlni komunikace, jakoZto jeji
dualezita slozka, hraje v tomto procesu velmi dilezitou roli a je proto vyuzivana ve strategiich
a programech zamétenych na snizovani vyskytu potencialniho rizika v souvislosti s chovanim
adolescent.

Kli¢ova slova: primarni prevence, sekundarni prevence, terciarni prevence, socialni
komunikace, rozvoj dovednosti, rizikové chovani, cizi jazyk, mysleni, matersky jazyk,
komunikacni trénink

Abstract

Primary prevention is implemented before the problem occurs and is therefore very successful
in reducing risk behavior in young people. Social communication as its crucial component
plays an important role within this process and is therefore utilized in strategies and programs
aimed at reducing the potential risks associated with adolescent behaviors.

Key words: primary prevention, secondary prevention, tertiary prevention, social
communication, skills development, risk behaviors, foreign language, thinking, mother
tongue, communication training

1 UVOD DO PROBLEMATIKY

Moderni, dynamicky se rozvijejici informacni spole¢nost dnes klade na mladé lidi stale vétsi
naroky. Dnesni mladeZ je konfrontovana se stale rychleji se ménici realitou v oblasti védy,
techniky a inovaci, na néz navazuji zmény v oblasti spoleCenské ¢i socialni. S dulezitymi
otazkami se dnes mladez musi vypotradavat uprostied mnohem pocetnéjsi spolecnosti, ktera je
navic informacné propojena modernimi komunika¢nimi technologiemi, a také musi Celit stale

v

rozmanit&j$im psychologickym stresorim (vice viz napt. Capuzzi, 2008).

V téchto situacich se u jedincti miize zacit projevovat rizikové chovani, coz lze definovat jako
urcité rizikové vyboceni, kterym ¢lovék ohrozuje sebe i jiné. Jedna se o alarmujici predstupen
vzniku deviaci €i socidlnich patologii. Rizikové chovani miZe mit u déti a mladistvych
podobu lhani, neukaznénosti, kradezi, zaskolactvi, agresivity, utékt z domova, vandalismu,
Sikany, gamblerstvi, experimentovani ¢i zneuzZivani drog, nebo se muze objevovat ve formeé
problémil v oblasti sexuality, rasismu ¢i netolerance. Nékteti odbornici (napt. Jedlicka, 2015)
povazuji za rizikové chovani i poruchy sebepojeti, nebo také provozovani adrenalinovych
aktivit vyvolanych modnimi vlivy ohroZujicimi zdravi.

Céabalova (2011) dodéava, Ze k témto projeviim rizikového chovani dochazi i v samotnych
Skolach a vychovnych zatfizenich, kde se projevuje mj. jako nasili formou Sikanovani,
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experimentovani s drogami, drogovym dealerstvim a drogovou zavislosti zaki. Mezi divody,
kter¢ vedou déti a mladez k t€émto projevim rizikového chovani, autorka fadi vedle
zvédavosti a tlaku socidlni skupiny také pravé hledani opory v tizivych momentech Zzivota,
kdy mladistvi musi Celit vySe uvedenym problémtm a fesit obtizné Zivotni situace, pied nimiz
se snazi uniknout.

Z pohledu pedagogickych pracovniki je v této souvislosti nezbytné rozpoznat toto rizikové
chovani déti, odhalit jeho pii¢inu a pokusit se o napravu chybnych postoju.

2 PRIMARNI PREVENCE RIZIKOVEHO CHOVANI MLADEZE

Je nezbytné si uvédomit, ze vzniku mnoha socialné patologickych jevl lze predejit vedle
v€asného rozpoznani rizikového chovéani predevsim pomoci efektivné aplikované prevence.
Pojem ,,prevence* vychazi z latinského ,praeventia“, kde oznacuje pfedchazeni néfemu
nezadoucimu a v€asnou ochranu pied tim.

Primérni prevence se snazi pfedejit ¢i zabranit samotnému vzniku poruchy ¢i onemocnéni
daleko dfive, nez se vibec u jedince objevi (Orel, 2012). Oproti tomu sekundarni prevence se
Jiz zaméfuje pfimo na skupinu lidi, kteti bud’ jiz danou poruchou trpi, nebo jsou jejim
vznikem vyrazné ohrozeni a snazi se ,,alespoii“ minimalizovat Skody a nasledky a zabrénit
dalSimu rozvoji této poruchy. Na druhou stranu tercidrni prevence je orientovana na jedince,
ktefi se jiz s psychickym onemocnénim setkali a jejim ukolem je zabranit recidivé tohoto
onemocnéni, ¢i zmirnit mozné nasledky a pomoci takto postizenym zaclenit se zpét do Zivota.

V této praci se zaméetime predevSim na prevenci primdrni, a to pfedevsim z toho diivodu, Ze
se jedna o nejlevnéjsi a soucasné o nejucinngjsi druh preventivnich aktivit. Vzdy je totiz
levnéjsi a optimalngji fesitelné, pokud nezadouci jev ¢i chovani objevime jesté v jeho
zéarodku, dokud se jesté pln€ nerozvine, nez posléze nakladnym a zdlouhavym zplisobem fesit
jim zptsobené rozsahlé nasledky.

Podle Svétové zdravotnické organizace je primdrni prevence vnimdna jako strategie, ktera
pfedchazi negativnimu jevu tim, Ze tento jev potla¢i pfimo v zarodku, nebot’ znemozni vznik
podminek nezbytnych pro dany negativni jev. Obsahuje tedy soubor komplexnich opatieni
zaméienych predevs§im na zlepSeni psychického, ale 1 fyzického zdravi jedince, na dodrzovéni
zakonnosti a posileni moralnich kvalit spole¢nosti. Primarni prevence také mapuje konkrétni
mozna rizika, pfi¢iny a divody odchylek od normy chovani a také obranné mechanismy. A
zatimco specificka primarni prevence je v tomto ohledu zacilena na konkrétni rizika v oblasti
alkoholismu, drogové zavislosti atp., nespecifickd primarni prevence se zamétuje obecné na
podporu zdravého Zivotniho stylu, pozitivniho vztahu k ostatnim i Kk Zivotnimu prostiedi
(Jedlicka, 2015; Weiss, 2005).

BlizSi pohled na primarni nespecifickou prevenci ukazuje, Ze jeji zakladni sloZzkou jsou
predevs§im aktivity orientované na rozvoj socidlnich a komunikacnich kompetenci, ¢imz je
naplnovana socializa¢ni funkce socialni pedagogiky. Nespecificka prevence by totiz m¢la
usilovat o facilitaci socializace mladych lidi, aby tak jejich postupnym aktivnim zaclefiovanim
do spolecnosti skrze zapojovani do socialnich vztahti a spoleCenského déni u nich predesla
moznému vyskytu spoleCensky nepiijatelnych projevii chovani a postoju. Ve vztahu
Kk preventivni a socializa¢ni funkci vychovy jako takové, ¢i socialni pedagogiky, je tedy role
komunikace zcela nezastupitelna (viz Cabalova, 2011; Jedli¢ka, 2015). Nepiekvapi proto, Ze
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jednim z cilt primarni prevence je vést jedince k takovému osvojeni dovednosti mezilidské
komunikace, jeZz by u mladych lidi facilitovaly nastoleni nového zptsobu chovani a jednani,
které by mohli pouZivat v kaZzdodennich situacich se svymi vrstevniky. Splnime tedy cil
socializace a soucasn¢ se budeme pohybovat v limitech socidln¢ pfijatelného chovani, které
zpétné ovliviiuje prozivani jedince. Ustfednim bodem primarni prevence jsou proto v ramci
rozvoje tzv. life skills pfedev§im programy na zdokonalovani verbalni a nonverbalni
interpersonalni komunikace. Pficemz samotné life skills jsou v centru pozornosti rozvoje
jedince z hlediska primarni prevence, nebot’ ovliviiuji nejen formovani vztaht ¢i pratelstvi,
feSeni konfliktd, ale také komunikaci s ostatnimi. Life skills 1ze tak definovat jako schopnosti,
jak vyuzit osobnich zdrojui k vyjadieni vlastnich potfeb a také, jak ovlivnit prostfedi ve sviij
prospéch. Jednoduse lze fici, ze se jedna o schopnosti velmi dilezité pro preziti kazdého
jedince (Capuzzi, 2008).

2.1 Primarni prevence prostiednictvim ciziho jazyka (vliv ciziho jazyka na mysleni)
Moznosti vyuziti ciziho jazyka jakoZto nastroje primarni prevence jsou dle mnoha odbornikti
pon¢kud diskutabilni. Jedna se tedy o otazku, zda vzijemné odlisné vlastnosti a struktura
riznych cizich jazykti mize odli$n¢ plsobit na mysleni a chovani lidi, a tedy, zda by osvojeni
odlisného ciziho jazyka mohlo fungovat jako prevence pied rizikovym chovanim. V tomto
ohledu mé&me na mysli instrumentalni hodnotu pouze samotného ciziho jazyka jako takového,
bez kontextu jazykové vyuky.

Z cisté ,technického hlediska® je prokédzéno, ze rtizné jazyky odliSnym zplsobem aktivuji
jednotlivd mozkova centra. Potvrzuje to ve své publikaci naptiklad Koukolik, ktery uvadi, ze
mapovani fonému do grafému je v ital§tiné jednoznac¢né a Cteni je pro italské zaky v Italii
jednodussi nez pro anglicke Zaky v Anglii, nebot’ po této strance slozitéjsi jazyk namaha
mozek vice neZ jazyk po této strance jednodussi (Koukolik, 2014). Italsti Zaci tedy étou slova
i skupiny hlasek rychleji nez anglicti zaci. Pii zpracovani hlasek Italové tidajné vice aktivuji
levou horni spankovou ktiru, zatimco Anglicané naopak vice aktivuji zadni casti levé
spankové kury a piedni ¢asti levé Celni kiiry. Celkoveé Ize tudiz fici, Zze mozek rodilych Italt
Cte v italSting jinak, nez jak ¢te mozek rodilych Angli¢anti v anglicting.

Z pohledu lingvistiky se o obdobnou komparaci pokusili americti badatelé E. Sapir a B. L.
Whorf, ktefi ve své lingvisticky deterministické hypotéze tvrdili, Ze vzajemné odlisné
gramatické struktury jazykt vedou k odliSnym zpisobliim mySleni, pozorovani a pojeti
skutecnosti. Podle Jandourka vsak jejich pohled nenaznacuje, ze by jazyk predurcoval lidské
mysleni, ale jen, Ze jazyk mize napomahat nebo brzdit urcité typy mysleni (Jandourek, 2012)
Ponckud odvaznéji Sapir-Whorfovu hypotézu ve svém dile parafrazoval Schaff, podle n¢hoz
je jazyk aktivnim Cinitelem pfi naSem utvéafeni obrazu svéta. Na§ obraz svéta se tedy udajné
liSi podle toho, ktery jazyk uzivame.

Podle Priichy to tedy znamena, Ze: ,, Diferenciace jazyku ovliviiuje diferenciaci vnimani svéta
a mluvcich téchto jazyku.* (Pricha, 2010, s.51) Na zakladé uvedenych zavéra by snad bylo
mozné se domnivat, Ze v tomto smyslu jazyk formuje lidské mysleni. Je vSak nezbytné dodat,
Ze s popisovanou Sapir-Whorfovou hypotézou fada badatelt, pifedevs§im z fad kognitivnich
lingvisti, nesouhlasi a zpochybiiuji ji podobn¢ jako naptiklad Pinker (2009).

Dals$im zajimavym vyzkumnym pocinem v této oblasti byl objev A. Blooma, ktery uveiejnil

v knize ,,The Linguistic Shaping of Thought*. Pfi své komparaci cizich jazykd zjistil, ze
naptiklad ¢instina €ini své mluv¢i neschopnymi zabyvat se ,,hypotetickymi faleSnymi svéty
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bez velkého mentalniho Usili“. | tento vyzkum byl nasledné podroben peélivé kontrole ze
strany ostatnich badatelli, na zaklad¢ niz kognitivni psychologové Terry Au, Johtaro Takan a
Lisa Liu prohlasili, Ze Bloomovy experimenty maji vazné nedostatky, v disledku nichz jsou
jeho vyzkumné zavéry neduvéryhodné (Bloom, 1981; Pinker, 2009). Opét tedy vyzkum, jehoz
prekvapivy vysledek vSak neni dosti spolehlivy na to, aby se stal zakladem pro jeho dalSi
mozné rozpracovani Vv aplikaéni roviné primarni prevence. Pfes vSeobecnou neduvéru
odborniki k zavérim takto zaméfenych vyzkumi Ize vSak uvést, Ze k obdobnym vystuptim
dospély téz vyzkumy S. Ervin-Trippové, kde bylo potvrzeno, Ze vysledky psychologickych
testd bilingvnich mluvéich se Casto 1isi podle toho, jaky jazyk pti nich pouzivali (Pokorny,
2009). Rostouci pocet vyzkumi, které dochazeji k obdobnym zavérum si pies svou ne zcela
vysokou spolehlivost ziskava stale vice privrzencu, ktefi obdobné jako Wierzbicka (2014)
napiiklad tvrdi, Ze jazykové kategorie sice mohou byt ovlivnény percepéné-kognitivnimi
Ciniteli, coz vSak udajné neodporuje tvrzeni, Ze jazyk mize ovliviiovat mysleni.

Ze vseho vySe uvedeného vdak vyplyva, ze komunika¢nim nastrojem primarni prevence je
dnes piedev§im rodny jazyk, bez néhoz se zadny program prevence rizikového chovani
neobejde a jehoz vliv na prevenci patologického chovani je neoddiskutovatelny. Ac¢ cizi
jazyky v tomto sméru mozna skryvaji daleko vétsi miru potenciality, ukazuje se, Ze jejich
pIného a smysluplného vyuZziti v primarni prevenci se snad dockame, az bude jejich pusobeni
spolehlivé védecky ovéieno a badateli akceptovano.

2.2 Primarni prevence pomoci rozvoje komunika¢nich dovednosti v mateiském jazyce

Jak jiz vyplyva zvyse uvedeného, mnoho autori se shoduje na tom, Ze schopnost
komunikovat mtze vést ke zlepSeni mezilidskych vztahti a diky tomu je vhodnou prevenci
fady problémt v zivoté lidi. Platnost dané¢ho tvrzeni 1ze dokumentovat napiiklad vyzkumem,
vnémz VS studenti, ktefi uvadéli, ze maji vice pozitivni vztahy se svymi spolubydlicimi,
m¢eli také mén€ emocnich problému a soucasné 1 vyrazné lepsi komunikaci. Navic, dodatecny
vyzkum prokazal u studentd pozitivni vztah mezi kvalitou jejich komunikace, studijni
uspésnosti a jejich tspéSnym dokoncenim studia (Raczynski a kol. 2012). Z pohledu primarni
prevence tudiz tento vysledek naznacuje, Ze zkvalitnéni komunikace a vztahti mezi lidmi
redukuje nebezpeéi vyskytu rizikového chovani v podobé uZivani navykovych latek,
psychickych problémt jako napt. deprese, negativniho dopadu na pracovni a studijni
vykonnost a také dopadu na socialni problémy jako napt. Spatné vztahy s druhymi. Znamena
to, ze rozvoj komunikace redukuje ¢i zcela eliminuje vyskyt rizikového chovani.

2.2.1 Komunikacéni fraze jako nahrada problémového chovani

Konkrétnim ptikladem komunikac¢niho tréninku, jimz je mozné zcela eliminovat projevy
rizikového chovani, je vyzkum uvadény Carrem a Durandem (1985) potvrzujici platnost
premisy, Ze vhodnou napravou rizikového chovani je nahrazeni problematické reakce socialné
pfijatelnym chovanim, a to pfi dominantnim pouziti komunikace jakozto hlavniho nastroje.
Béhem edukacniho procesu mutze byt hlavnim nepfiznivym stimulem ucéebni pozadavek
ucitele, jemuz se Zéci snazi vyhnout, ¢i uniknout pfed nim pomoci projevi problémového
chovani jako je agrese, sebepoSkozovani ¢i zachvaty vzteku. Ackoliv v dané situaci ucitelé
obvykle nepouzivaji komunikacni trénink jakoZto nastroj na feSeni tohoto problémového
chovéani zaka, Carr ve svém vyzkumu ukazuje, Ze tato metoda muze byt v uvedené situaci
velmi efektivni. Ucitel by m¢l nejprve vybrat takové komunikacni fraze, které maji tytéz
socialni funkce jako nezadouci problémové chovani zakt. Tyto komunikaéni fraze by si poté
méli zaci osvojit a jimi nasledné nahrazovat své problémové chovani. Znamend to, zZe
komunika¢ni trénink v tomto sméru spliiuje edukativni funkci, nebot’ déti se uci tomu
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komunikativnimu chovani, které vytvori zadouci socialni efekty (napt. vyzadani si pomoci od
ucitele, pochvala za dobry vykon) a diky tomu se dité z pasivniho piijemce méni na aktivniho
ucastnika edukacniho procesu. Déti si totiz osvoji takové komunikacni fraze, které jsou
ucinné pii ovliviiovani vzniku téchto problému. Jde totiZ o to, Ze v fadé piipadd problémové
chovani déti mlize mit podobu nonverbalnich komunikativnich aktd, které slouzi cisté
komunikativnim funkcim — jako napf. k vyzadani si pozornosti od ucitele, od ostatnich.
Projevy problémového chovéni tedy nebudou nadéle tak efektivni a mohou dokonce i
vymizet, pokud si déti osvoji vétsi Skalu komunikativnich zptsobl (v podobé alternativnich
frazi), jak pomoci fe¢i vyvolat pozornost ¢i jak uniknout p¥ed nepiijemnostmi. Pfes vyzkumné
potvrzenou uc¢innost navrhovaného postupu autoii studie uvadéji, ze pravdépodobné nikdy
nebude mozné presné ovéfit, zda konkrétni dit€ pomoci urcitého projevu nezddouciho chovani
skutecné zamyslelo pozadat o pomoc. Presto se navrhovany postup stal soucasti strategie
komunika¢niho tréninku, kdy je posilovana takovd socidlné Zzadouci forma (tj. verbalni
zadost), ktera slouzi téze funkci jako socialné nezadouci forma (napf. agrese), ktera se tim
oslabuje, a nebo dokonce i eliminuje. Toto je konkrétni pfiklad, jak 1ze matefsky jazyk uc¢inné
a spolehlivé vyuzit pii prevenci nékterych nezadoucich projevl rizikového chovani zakt
napfiklad v ramci samotného edukacniho procesu.

2.2.2 Komunikaéni trénink v ramci programu PATHS

Dalsim piikladem vyuziti rozvoje komunika¢nich dovednosti v matetském jazyce vV ramci
primarni preference je program PATHS (Promoting Alternative Thinking Strategies), ktery je
zavadén zrozhodnuti ministerstva spravedInosti na americkych zakladnich Skolach, kde
slouzi podpofe rozvoje socialnich a emocnich kompetenci déti s cilem redukce projevu
agresivity a dalSich problému souvisejicich s chovanim zakua (Miller, 2008). Tento program
je uréen pro zéky od 1. do 6. tiidy ZS, ktefi 3x tydné absolvuji specialni 20-30minutovou
vyuku zamétfenou na trénink porozumeéni a vyjadfovani pocitli, na trénink feseni problému, na
rozvoj srozumitelného ustniho vyjadiovani a celkové také na zdokonaleni vSech verbélnich i
nonverbalnich komunikaénich dovednosti zakt. Uspénost tohoto programu potvrzuje uzky
vztah mezi mirou rozvoje komunika¢nich dovednosti zakiu a jejich konfliktnim chovanim.
Program také odhalil, Ze Zaci ¢i studenti prokazujici znamky agresivniho ¢i rusivého chovani
pfi vyuce Casto vnimaji svého ucitele jako velmi autoritativni osobu, jeZ si pouze vynucuje
pravidla a udé€luje zakiim tresty. Tito zaci si pak Casto zamérné udrzuji pfi vyuce konfliktni
vztahy s uditeli, a to predev$im z divodu trvale negativnich reakci téchto uciteld na jejich
osobu a projevy, a to presto, Ze tusi, ze z potencidln¢ dobrého vztahu s uciteli by sami mohli
mit prospéch. Ztoho vyplyva, Ze k nejoptimalngjs§imu rozvoji zaku v kompetentni jedince
dochézi predevsim tehdy, kdyZ samotni Z&ci citi, Ze ti, které povazuji za dualezité osoby, o né
maji upfimnou starost. UCcitel¢ lze proto fadit mezi osoby, které hraji rozhodujici roli
V primarni prevenci, nebot’ maji velky vliv na studijni, socialni a emocionalni nastaveni svych
zakl a studentii. Ucitelé tak mohou svym pfistupem a chovanim odradit zaky od Sikanovani i
od dalSich projevu agresivniho chovani a naopak nasmérovat zaky k Zadoucimu rozvoji svych
znalosti, schopnosti, dovednosti i celé osobnosti.

2.2.3 Komunika¢ni dovednosti a rizikové chovani

Dulezitost, jakou hraji komunikac¢ni dovednosti v primarni prevenci a v redukci rizikoveho
chovani, lze ilustrovat na zajimavém piikladu z amerického stfedoskolského prostiedi (Albee
a Gullotta, 1997). V roce 1987 byla sestavena zvlastni pracovni skupina zahrnujici rodice,
ucitele, vychovné poradce, badatele apod., jejichz cilem bylo zmapovat rizikové chovani
sttedoSkolakti v New Havenu v USA. Vysledky jejich Setfeni byly piekvapivé jednak proto,
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ze zjistili, Ze vyznamny podil studentli zkoumanych Skol vykazoval takové znaky rizikového
chovani, které pfimo ohrozovalo jejich zdravi a studijni vysledky. Ptekvapivé vSak bylo, ze
mnoho z téchto problémt mélo spolecné priciny, mezi které patiily mj. pravé malo rozvinuté
komunika¢ni dovednosti danych studenti. Vazba mezi komunika¢nimi dovednostmi a
uspésnosti tak byla jednoznaéné potvrzena i v oblasti primarni prevence.

3 ZAVER

Primarni prevence ptredstavuje jeden z nejefektivnéjSich zplisobli redukce vyskytu projevii
rizikového chovani u déti a mladeze. Jeji GspéSnost je pritom pfimo umérnd tomu, do jaké
miry dokaze optimalné zapojit viechny participanty do procesu vzajemné komunikace. Navic
rozvoj komunika¢nich dovednosti je jejim kliCcovym nastrojem, nebot” jedinci, ktefi dokazou
bez problémt komunikovat s ostatnimi, ve vétSing ptipadii vykazuji daleko vétsi spokojenost,
ucebni 1 pracovni vykonnost 1 celkové vysSi osobni uspéSnost, coz u nich dohromady
odbourava jakoukoliv inklinaci k rizikovému chovani a naopak tyto jedince piredurcuje
k efektivni a pratelské kooperaci s ostatnimi.
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PODSTATA A TRIDENI SPOJEK V CESKE ODBORNE LITERATURE

SUBSTANCE AND CLASSIFICATION OF CONJUNCTIONS IN CZECH
LITERATURE

Jana Martakovéa Styblikova
Abstrakt

Piispévek se zabyva problematikou spojek ve védeckych mluvnicich, popisuje jejich tiidéni a
podstatu a poukazuje na problematické jevy, které se v ramci uciva o spojkach vyskytuji.
Seznamuje s jednotlivymi druhy spojek a konkrétnimi piiklady, které mohou zakim pfi
samotném osvojovani Cinit obtize.

Klicova slova: spojky, mluvnice, trideni, podstata spojek

Abstract

The article points out the problems of conjunctions in Czech grammar books, describes their
classification and substance and points out the problematic fact in acquiring of conjunctions.
It introduces the various types of conjunctions and specific examples that may pupils' learning
very difficult to do.

Key words: conjunctions, grammar book, classification, substance of conjunctions

1 SPOJKY V ZAKLADNI MLUVNICI CESKEHO JAZYKA

Spojky jsou slova neohebnd, ktera spojuji vétné Cleny nebo véty. Samy ale vétnymi Cleny
nejsou. Napi. Pavel a Jana $li nakoupit. Psik byl maly, ale chytry. (vétné ¢leny) x Pavel Sel
nakoupit a Jana uklizela. Psik byl maly, ale nebal se. Vim, Ze nezklame$. KdyZ bude hezky,
piijdu ven. (véty) RozliSujeme spojky soutadici a podradici.

Spojky souradici spojuji soufadné ¢leny v nékolikandsobném vétném ¢lenu nebo souradné
vety hlavni nebo soufadné véty vedlejsi. Patii mezi n€ napt.: a, i, ani, nebo, anebo, ¢i, ale,
vSak, avsak, nybrz, nebot, vzdyt, proto, tudiz, tedy, bud — nebo, sice — ale.

Spojky podradici pfipojuji vétu vedlejsi k véte, na niz zavisi. Patii mezi n¢ napfi.: Ze, kdyz,
aby, kdyby, jestlize, -li, jakmile, protoze, ponévadz, jelikoz, ackoli, ac, trebaze, az, nez, neili,
prestoze, zatimco.

Nekteré spojovaci vyrazy jsou dvouslovné nebo dvojdilné. Napt.: i kdyz, i kdyby, a proto, ale
proto, a tak, a tedy, trebas i, nejen — nybrz i, nejen — ale i.

Jednotlivé véty v souvéti a jednotlivé Cleny v nékolikandsobném vétném cClenu odd€lujeme
arkami, i kdyZ jsou spojeny spojkami. Carku viak nepiseme pied spojkami a, i, ani, jestlize
maji vyznam sludovaci, a pred nebo, jde - li o pouhy vycet moznosti.' (Styblik, Cechova
2007, s. 137 a 138)

2 SPOJKY V PRIRUCNI MLUVNICI CESTINY

Spojky jsou slova neohebnd, neplnovyznamova, slouzici ke spojovani vét 1 ¢asti vét, a to jako
¢lenti rovnocennych, spojenych vztahy koordinace, nebo nerovnocennych, spojenych vztahy
subordinace. Spojky tedy vyjadiuji jejich vzajemny vztah. Pokud jde o formu spojek, je

! Podrobngji viz s. 175 a 178.
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jednoslovna (a, Ze, kdyz), opakovana (a, a, a; nebo, (a)nebo), dvojitd (bud’ — nebo, jednak —
(a)jednak, tak — Ze), nebo viceslovna, pak do ni vstupuji dalsi slovni druhy.

Potieba vyjadifovat nové vztahy, nebo staré piesnéji, pripadné je specifikovat vede ke vzniku
kombinovanych spojkovych vyrazii. Predev§im se integruje do spojkovych vyrazl stale
rostouci pocet adverbii, Castic i1 substantiv: hned (kdyz), teprve (kdyz), az (konecné), az
(najednou), jeste (kdyz), pokazdeé (kdyz), prave (kdyz), zrovna (kdyz), vzdy(cky)(kdyz), jeste
(ne) — a uZ, dokud — dokud atd.; zviaste (kdyz), zejména (kdyz); jen(om) (aby), (kdyby) tak,
obdobné (jako), stejné (jako), zrovna (jako) atd.; vzhledem (k tomu — ze), s ohledem (na to —
ze), Vv dusledku (toho — Ze) apod. Spojovaci funkci plni rovnéz vztaznad a tazaci zajmena a
z4jmenna piislovce.

Spojky souradici (parataktické)

Spojky slouZici k vyjadieni vztahu koordinace mezi ¢leny nékolikanasobného vétného ¢lenu a
mezi vétami v soufadném souvéti jsou spojky soufadici. Tyto spojky jsou schopny
Vv odpovidajicich vétnych strukturdch vyjadiit nékolik vyznamovych stupnid od vztahu
nejvolngjsiho, sluovaciho (tzv. kopulativni) az po vztah blizici se subordina¢nimu (tzv.
nasledkovy).? Mezi spojky parataktické fadime napt.: ani — ani, at' - ¢i, a, i, ba, ba i, nejen —
nybrz, vsak, avsak, ale, nebot, vzdyt, totiz atd.

Spojky podradici (hypotaktické)

Spojky podradici vyjadiuji sémantickou zavislost pfipojované véty a vyjadiuji jeji vztah
k v&t& fidici.> Mezi spojky hypotaktické fadime napk.: protoze, 7e, jeliko?, jezto, a proto, a
tedy, kdyz, aby, atd. (Grepl, Nekula 2012, s. 350 — 356).

3 SPOJKY V SOUCASNE MLUVNICI CESTINY

Spojky jsou neohebny a neplnovyznamovy slovni druh. Slouzi ke spojovani vét a vétnych
¢lentl, vyjadiuji jejich vztah soufadny (koordinaci) nebo podiadny (subordinaci) a podle toho
je délime na soutadici a podfadici. Nejsou vétnymi ¢leny. Spolu se vztaznymi zajmeny (kterd
vystupuji jako vétné Cleny) a nékterymi piislovci (ktera vétnymi Cleny také jsou) funguji jako
lexikélni spojovaci prostiedky.”

Struktura spojek

Podle struktury mizeme rozliSovat spojky jednoclenné nebo viceClenné (spojkové vyrazy).
Ty né€kdy nebyvaji zatazovany do slovniho druhu spojek, svoji funkci sem vSak patfi.

(A) Jednoc¢lenné spojky

Spojky jsou nejéastéji jednoclenné, tvofené jednim slovem (Ze, kdyz, a). Mezi né patii i
spojky vzniklé skladanim: prestoze, neboli. Nejfrekventovanéjsi jednoclenné spojky jsou: a,
Ze, i, ale, aby, kdyz, vsak, nebo, ani, ¢i, protoze, pokud, proto, az, kdyby, zda, zatimco, nebot,
Jjestli, prestoze, jenze, avsak, ackoli, jestlize, bud, aniz, dokud, nybrz, byt, jakmile, ovsem,
tudiz, zato, ac, jelikoZ, coby, aneb atd.

(B)Viceélenné spojky

Viceclenné spojky jsou tvofeny vice slovy a v jazyce se vyvijeji v dusledku snahy vyjadiovat
stale presnéji vztahy mezi vé€tami a vétnymi Cleny, které neni mozné jednoslovnymi spojkami
postihnout precizn€. ViceClenné spojky se daji rozdélit do tfi skupin (které zahrnuji spojky
soufadici i podradici):

2 Podrobngji k jednotlivym vztahiim viz Syntax.

% Podrobngji k jednotlivym vztahiim viz Syntax.

# Jednoslovnych spojek je v jazyce omezené mnozstvi (ne vice nez 2000 riiznych slov). Vzhledem ke své funkei jsou viak
slovnim druhem velmi ¢asto uzivanym (na text o délce tisic slov pfipada v priméru témét 80 spojek).
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e spojkové skupiny, tvofené vice slovy a vyskytujici se na zacatku véty, kterou uvozuji.
Patii mezi né: ba i; a jelikoZ; a proto; jakoZ i; ba dokonce; natoZ pak; jako kdyby; ba ani; a
prestoze; a trebaZe; a tudiz; tudiZ i; zato viak; ale zato; i kdyZ apod.

o korelativni spojky, které jsou zastoupeny zajmenem nebo ptislovcem na konci jedné véty
a spojkou za ¢arkou na zacatku véty druhé. Jsou to napt.: tak, aby, drive, nez; kromé toho, Ze;
kvuli tomu, Ze; misto toho, aby; namisto toho, aby; navzdory tomu, Ze; proto, Ze; tak dlouho,
dokud; vzdor tomu, Ze; poté, co; misto (toho), aby; potom, co atd.

e vicedilné spojky, které tvoii spojkové dvojice, které stoji vétSinou na zafatku obou
spojovanych vét nebo pred spojovanymi vétnymi ¢leny. Nejcastéj$imi jsou: ani, ani; bud,
nebo; jednak, jednak; jak, tak; nejen, ale i apod.

Nejfrekventovanéjsi spojkové skupiny (dvojice): 1 kdyz, ale i, a ze, a kdyz, a proto, a tak, ze i,
ale kdyz, Ze kdyz, a jako, a pokud, jako kdyby, jako kdyz, a ani, a protoze, i kdyby, ale ani, Ze
pokud, tak i, ale Ze, a aby, a jestli, Ze ani, a tudiz; (trojice): a i kdyZ, Ze i kdyZ, a i kdyby, ale i
kdyz, a tudiz i, ale i kdyby, a tak kdyz, ale i jako, a proto i, a Ze i, Ze i kdyby, a Ze kdyZ, i kdyz
ani, protoZe i kdyz, a Ze ani, a oviem i, takze i kdyZ, a i kdybych, a Ze tudiz, a Ze proto, a tudiz
ani, a Ze kdyby, a proto ani; (¢tvefice): a Ze i kdyzZ, a Ze i kdyby, a tak i kdyz, a Ze ani jako, a
Ze proto i, a tudiz i jako, a jako kdyz ani, a tudiZ Ze ani, a proto nez abych apod.

Souiadici spojky

Souftadici spojky spojuji véty v soutadném souvéti nebo prvky v nékolikandsobném vétném
Clenu a vyjadiuji jejich vzajemny vztah. Tento vztah miize byt riizného druhu, nejcastéji se
spojky déli do nésledujicich vyznamovych skupin: slucovaci, odporovaci, vylucovaci,
stupniovaci, divodové a dasledkové °,

Podradici spojky

Podradici spojky pfipojuji véty a vétné Cleny, které jsou v podiadicim vztahu, k jejich vétam
fidicim nebo fidicim vétnym ¢lentim a vyjadiuji sémantickou zéavislost. Podle toho, jaky druh
vztahu vyjadiuji, se nejcastéji déli do nasledujicich vyznamovych skupin: obsahové, ¢asové
zpiisobové, pricinné v Sirokém smyslu (zahrnujici fadu podtypi) a srovnavaci ° (Cvréek a kol.
2010, s. 290-294).

% Poznémky k nékterym soufadicim spojkam:

jenze typicka pro mluveny jazyk, v psanych projevech se pouZiva piedevsim v beletrii

aviak v mluvené &estiné se neobjevuje, v psanych projevech se vyskytuje jak v popularnénauéné literatufe, tak i
v beletrii a publicistice

oviem Vv psanych projevech se uziva hlavné v publicistice

nybrz v mluvenych projevech se nevyskytuje, v psané &estiné se pouziva predev§im v beletrii, popularnénaucné
a odborné literatufe

ba v psanych textech se pouzivd hlavné v beletrii, v mluvenych projevech se vyskytuje ziidka, tam jeji
funkci plni spojovaci vyrazy ne jenom, ale i; dokonce (i) apod.

nebot’ v mluvenych projevech se vyskytuje ziidka, vétSinou jako soucast stylizace. Charakteristictéjsi pro

® Poznémky k nékterym podfadicim spojkém:
zda v psanych textech se pouziva pfedev§im v publicistice, v mluvenych projevech se objevuje ztidka, na

jejim misté v nich stava jestli

ponévadz v psanych textech se uziva hlavné v beletrii, v mluvenych projevech je charakteristicka pro starsi generaci
jestli charakteristicka pro beletrii a mluveny jazyk
jestlize v mluvenych projevech se vyskytuje ziidka

-li v mluvenych projevech se vyskytuje ztidka

procez objevuije se nejcasté&ji v beletrii, v mluvenych projevech se nepouZziva

byt charakteristické pro publicistické texty, v mluvenych projevech se vyskytuje ziidka
trebaze nejcastéji se objevuje v beletrii, v mluvenych projevech velmi ziidka

ac v mluvenych projevech se objevuje ziidka
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4 SPOJKY V MLUVNICI CESTINA - REC A JAZYK

Spojky jsou vztahové slova vyjadfujici vztah mezi vétami i jejich cleny. Podobné jako
piedlozky uplatiiuji svou sémantiku v riiznych spojenich riizné: Rekl to, ze musel (ze ma
vyznam pii¢inny) x Rekl, Ze prijde (sémantika spojKy Ze se zfeteln& neuplatiiuje).

Spojky se déli na podiadici a fadici.

Podiadici spojKky vyjadiuji v sloZzené vété zavislost jedné véty na jiné vété nebo slove v jiné

vete. Ve veéte jednoduché (mezi Cleny) se vyskytuji ziidka a bez zavislostni funkce pouze jako

prostiedky vyznamového vztahu: drahé, protoZe nepotirebné zbozi; nabizel s ochotou, i kdy?Z

se ziStnosti své kmotrovstvi; muzZ vazny, a¢ ne stary. Spojky piipustkové se mohou uplatnit i

mezi ¢lenem fidicim a zavislym: Brany byt’ vysoké byly jen na okrasu mésta.

Spojky Fadici ’ se ve struktuie vypovedi vyskytuji:

» jako prostifedky fazeni ¢leni; v této funkci se uplatiuje téméf jen spojka a, ktera ma za
ukol pfifazovat k sob¢é Cleny zavislé riznymi vztahy, které nejsou na stejné syntaktické
roving: Vlekl se po snéhu, po zmrazcich a bos. Kun vykrocil na miistek po zdréhani a
prisedaje na zadek. Za chvili spal blazené a spokojen;

» jako prostiedek koordinace mezi ¢leny (i vétnymi) ve vztahu soufadnosti; Vv této funkci se
uplatnuji vSechny druhy koordina¢nich spojek (slucovaci, stupniovaci, odporovaci,
vyluéovaci): Navtivil otce a matku. Rekl, 7e prijde a ze to opravi. Navstivil otce, ba i
matku. Rekl, 7e prijde, ale ze to neopravi. Rekl, e bud’ prijde, nebo 7e zavola atd.;

= jako prostiedky determinace mezi soufadnymi vétami: Oznamil, Ze nds chce vidét, a proto
Ze prijede.

Spojky fadici v utvarech nadvypovédnich jsou gramatickym prostfedkem fazeni vypovédi

v souvétich i v textu (jako konektory).®
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K VYBRANYM PARAMETRUM ROZVOJE LEXIKALNI ROVINY
PROSTREDNICTVIM METODY JEVISTNIHO TVARU

APPROACH IN VOCABULARY THROUGH THEATRE PEDAGOGY

Marie Boccou Kestirankova

Abstrakt

V piispévku prezentujeme lingvodidaktickou metodu jevistniho tvaru (dale MJT), jeZz se
aplikuje ve vyuce CceStiny pro cizince. Zikladnim cilem MIJT je komplexni rozvoj
komunika¢ni kompetence jinojazyénych mluvcich, jejim bazovym prostiedkem je vyuziti
divadla a divadelnich postupt. Stat’ se zaméfuje na konkrétni problémy studentll v roviné
lexikalni, poukazuje na moznosti jejich napravy prostiednictvim MIJT, ¢imz doklada
funk¢nost a praktickou vyuzitelnost zminované metody pro rozvoj schopnosti a dovednosti ve
vybrané jazykové roviné prostiednictvim uvedené metody.

Kli¢ova slova: cestina jako cizi jazyk, komunikacni kompetence, lingvodidaktika, uceni se
cizimu jazyku, metoda, slovni zasoba, lexém

Abstract

This article examines theatre pedagogy (MJT), which utilizes elements of theatre to achieve
language-teaching objectives (i.e., the development of language skills and communication
competency for foreigners learning Czech as a second language). This article focuses on some
concrete problems of students in vocabulary and its correction through MJT, which proves
that MJT can be used as a method for development of abilities and skills in the chosen
language in terms of vocabulary and lexicon.

Key words: Czech as a foreign language, communication competence, lingvodidactics,
learning a foreign language, method, lexicon, vocabulary

1 UVvOoD

Cilem této stati je stru¢né piedstavit metodu jeviStniho tvaru (dale MJT), prezentovat principy
jejiho pouziti v praxi a upozornit na moznosti rozvoje schopnosti a dovednosti jinojazy¢nych
mluvcich v roviné lexikalni prostiednictvim MJT.

Popisujeme ¢lenéni zminéné metody (tj. jeji tfi faze), jeji cile a hlavni metodické postupy.
Dale se vénujeme roving lexikalni, zaméfujeme se na nejfrekventovanéjsi nedostatky, které se
vyskytuji béhem MJT, na piikladech uvadime moznosti pfekonavani jmenovanych potiZzi.

2 PREZENTACE METODY JEVISTNIHO TVARU

Aplikace dramatickych prostfedkd se v dnesni dobé ve vyuce Cestiny pro cizince vyskytuje
stale Castéji, napt. v zafazovani rolovych her do ucebnic (viz napt. Boccou Kestiankova a kol.
2013), v rozsifujicim se soupisu improvizacnich aktivit vhodnych pro praci s cizinci
zdokonalujicimi se v ¢estiné (viz BartoSova 2013) nebo v podobé specidlnich seminaia
vyuzivajicich divadelnich prostfedki k vyuce ¢eského jazyka (viz napt. Kestiankova 2007,
2010).

Zminéné divadelni postupy, které piedstavuji primarni prostfedek ke zdokonaleni fe¢ovych
schopnosti a dovednosti studentii-cizinct, jsou bazovym principem MJT. Sylabus této metody
vychdazi z ¢asového penza jednoho semestru, podle potieby a zajmu frekventantl je mozné jej
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upravit na delsi program (napf. na ro¢ni).! Kurz MJT je déle zahrnut do nabidky volitelnych
seminait, nebot’ pokladame za nutné, aby studenti sami zvazili, zda je pro n¢ nize popsany
zpusob vyuky vyhovujici.

MIJT je tvofena tfemi na sebe navazujicimi etapami, pro né¢Z jsou charakteristické rizné cile.
Z prostorovych divodd se zamétujeme na cile lingvodidaktické, nevénujeme se cilim
dramatickym, psychologickym, osobnostnim, kulturnim a socialnim.

V prvni etapé se zabyvame stmelovanim skupiny a vznikem bezpe¢ného prostiedi, coZ je
klicové pro aplikaci kreativnich ¢innosti a pro efektivni spolupraci aktéra. Specifické
vzdélavaci cile pfedem nedefinujeme (to je rozdil oproti nasledujicim fazim) — uvédomujeme
si, Ze bez pevné skupiny a schopnosti studentl kooperovat nelze realizovat dalsi stupné MJT a
Ze ptilisné zaobirani se ndpravou nedostatki by mohlo studenty omezovat v fecové produkeci.
Druha faze je zacilena na rozvoj plynulosti projevu, hlavni metodou je improvizace. U¢itel po
celou dobu pozoruje komunikaci ztéastnénych a sleduje, jaké nedostatky pti vyjadfovani se
ve vypovédich objevuji. Dale si poznamenava nejen problematickeé jazykové jevy vhodné
k vysvétleni, ale i celé repliky herct, v nichZz se vyskytly potiZze. Timto pedagog ziskava
cenny materidl — dozvi se, kterd témata skupinu zajimaji, jaké feCové problémy zacéastnéni
maji a které realizace jazykovych funkci se frekventanti pokouseji sdélit (sdélit pies svou
nedostateénou zkusenost s komunikaci v ¢estiné ¢i pies omezené feCové schopnosti a
dovednosti).

Posledni faze se opira o praci se scénafem, hlavni obecny cil tvofi piiprava inscenace,
lingvodidaktickym cilem je nacvik pfesnosti projevu. Vyucujici vychdzi z poznatkli o
skuping, jeZ ziskal v pfedchozich hodinach (viz vySe k2. fazi). Upravené (po jazykové
strance zkorigované) repliky aplikuje do scénafte, jeZ si studenti nasledné osvojuji. Scénaf
musi vzdy obsahovat nalezitou realizaci téch problematickych jevi, které se v redlnych
projevech frekventantd vyskytly (tudiz si je jinojazy¢ni mluvEi potfebuji zautomatizovat ve
form¢, jez je adekvatni konkrétni komunikaéni situaci). ZavrSenim kurzu je prezentace
divadelniho pfedstaveni. K popisu MJT vice viz napt. Kesttankova 2007, 2010.

3 PRISTUP METODY JEVISTNIHO TVARU K VYUCE SLOVNI ZASOBY?

Fixace lexikalniho vyraziva je jednim z bazovych cila MJT, protoZze porozuméni lexiku, jeho
zapamatovani a nalezité uplatnéni v fe¢i zaujima ve vyuce cizich jazyki kli¢ovou pozici (viz
napt. Hendrich a kol. 1988). ® Bghem celého vyucovaciho procesu se spontann¢ i cilené

LV praxi se nam osvéd¢ila fedend Casova dotace jednoho semestru. Ve vyjimeénych piipadech jsme s tou?
skupinou pracovali po cely jeden Skolni rok, aviak z motivaénich a jinych divodl jsme kazdy pulrok
pfipravovali jinou inscenaci.

2 Uvedeny piistup MJT k vjuce slovni zasoby, vybrané potize jinojazynych mluvéich v roving lexikalni a
moznosti jejich pfekonani, které prezentujeme v tomto ¢lanku, jsou ¢asti rukopisu nasi nepublikované disertacni
prace.

Tento oddil naseho ¢lanku se nevénuje souasnym tendencim Vv ucebnicich a definovani prinikd a odli$nosti
vybranych aktivit s MJT — moderni vyuCovaci materialy (stejné jako MJT) zprosttedkovavaji lexikum na zakladé
konkrétnich komunikat (viz napi. Nekovaiova 2008, Bofilova — Hola 2009, 2010, Kestfankova — Kopicova —
Snaidaufova 2010, Boccou Kestiankova a kol. 2013). Slovni zasoba je vétsinou uvadéna ve vokabulati na konci
udéebnice (napt. Cvejnova 2008, Bischofova a kol. 2011), za kazdou lekci (napt. Parolkova — Novakova 2004,
Nekovarova 2008, Botilova — Hold 2010) nebo ve specifické sekci véetné cviceni k jejimu osvojeni (napf.
Kesttankova — Kopicova — Snaidaufova 2010, Boccou Kestiankova a kol. 2013). K moznostem vyuky lexika viz
napt. Thornbury 2004.

® PH osvojovani fe&i byvaji jazykové prostiedky vzajemnd provézany (téméf vsechny gramatické vyznamy
vyplyvaji z kombinaci slov a jejich forem, lexémy jsou pii mluveni realizovany prostiednictvim vyslovnosti). To
znamend, Ze uditel mize redukovat mnoZstvi entit uréenych k osvojeni, avSak lexikalni jednotky nelze
simplifikovat, ¢i dokonce opomijet (k ,,obchazeni“ a k simplifikaci roviny gramatické a k pfistupu MJT
k sou¢asnym pedagogickym problémim viz napi. Boccou Kestiankova 2012). Na zakladé lexika rozvijime dalsi
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rozSifuje rozsah aktivni i pasivni slovni zésoby, jejiz osvojovani také piedchéazi nacviku
gramatiky ¢i psani.

Neznalost lexika je n&kdy v rolovych hrach malo patrna diky kompenzaénim strategiim,*
které jsou v cilovém jazyce v ramci plynulosti projevu vitany a podporovany. Z hlediska
rozvijeni slovni zasoby je vSak vhodné, aby pedagog neznalost zaregistroval a posléze
skupinu s novym lexémem seznamil. Tento vyraz musi byt pfedstaven vzdy po strance
zvukové i grafické (viz napt. Cvejnova a kol. 2008).°

Zapisovani vybranych slov na tabuli je pro cizince obzvlasté dalezité, jelikoz napt. pro asijské
studenty je charakteristicka silnd fixace na psany text, viz VI¢kova 2006. K témto tcelim
podle Hendricha a kol. (1988) obvykle vyhrazujeme prostor v zavéru vyucovaciho bloku,
v némz maji frekventanti dostate¢né mnozstvi ¢asu k opisu slov, ptip. k pouZziti slovniku.

V obecném vymezeni nejfrekventovanéjSich nedostatkii vyskytujicich se v MJT v ramci
lexikalni roviny souhlasime se Cvejnovou a kol., ze nejCastéjsi jazykové potize jsou u
jinojazyénych mluvcich ,,spojené s vyznamem slova, napr. vicevyznamovost “ (Cvejnova a
kol. 2008, s. 31), dale se k nim fadi ,,kulturni konotace, omezena moznost spojeni slova s
jinymi slovy na zdkladé kontextu® (TamtéZz) nebo jsou ,,zpusobené interferenci (paronymie,
blizka forma slov, odlisny vyznam, napr. rad — Fad, a homonymie, totozna forma, odlisny
vyznam, napr. mit — myt)* (Tamtéz).

4 VYBRANE POTIZE JINOJAZYCNYCH MLUVCICH V ROVINE LEXIKALNI A
MOZNOSTI JEJICH PREKONANI METODOU JEVISTNIHO TVARU

V kazdém kurzu MIJT se vénujeme osvojovani idiomatickych vyjadieni a frazi ¢i rozvoji
feGovych schopnosti a dovednosti, které jsou souéasti sociokulturni kompetence.® V tomto
oddilu nasi stati se pfednostn¢ zaméfujeme na problematiku volby tématu do hodin MJT, na
vybrané problémy souvisejici se zasadami feCové etikety (napf. na tykani a vykani), na
spravné pouZzivani interjekci a na mozny negativni vliv mezijazykové interference.

V hodindch MJT se vétSinou setkavame s tématy vztahujicimi se k béznému Zivotu (napf.
studium, sluzby, volny cas) — to odpovidd jazykovym urovnim Al1-Bl podle SERR.
Prostfednictvim dil¢ich ¢innosti vytvarime (pfip. simulujeme) redlné komunikacni prostredi,
VvV némz probihaji improvizace. Zakladnim vychodiskem pro pfipravu programu lekci jsou
vysledky pozorovani predchozi prace hradt a jejich zpdtna vazba, tzv. reflexe.” Dozvidame se

jazykové roviny, komunikace bez lexémul neni moZna, proto ma rovina lexikalni centralni postaveni ve vyuce
cizich jazykd, vice viz Thornbury 2004.

* Kompenzaéni strategie vétSinou vyuzivaji jinojazy¢ni mluv¢i az na urovni Bl a déale na nadprahovych
jazykovych Grovnich, viz SERR (2002).

® Pii pozorovani a sumarizovani nejast&jich obtizi objevujicich se v MIT nés prvotné udivilo, Ze neni velkou
ptekazkou porozuméni derivovanym lexikalnim jednotkdm (a to pfes absenci jednotnych a spolehlivych
vytvareni slov na zdkladé slov, kterd jiz jazyk ma* (Cechova a kol. 2011, s. 96), tudiz vnitini komponenty
lexému napovidaji jeho vyznam. V pfipadé nesndzi tykajicich se jednotlivych lexémii se sice vyskytuji
problémy, které se vztahuji k derivaci, av§ak souviseji pfevazné s produkci odvozenych slov (napi. pouZiti
slovesnych prefixi v bézn€¢ mluveném projevu, tvorba deminutiv aj.), viz napi. Koste¢ka 1996. Uvedenému se
nevénujeme bliZe, nebot” se tato stat’ zabyva obecnymi tendencemi (u vyucovanych) k chybovani pfi nabyvani
slovni zasoby.

vhodnym zplsobem upoutat pozornost ¢i navazat kontakt, vyjadrit litost, vahani, rizné emocionalni postoje,
nazor, identifikaci C¢i nesouhlas snazorem atd.), jejichz naplfiovanim se projevuje mira sociokulturni
kompetence. Séara vymezuje sociokulturni kompetenci jako oblast ,,charakteristickych vlastnosti dané
spolecnosti a jeji kultury, jak je odrdzi chovani prislusnikii spolecnosti pi komunikaci* (Sara a kol. 2001, s.
219).

" Reflexi lze struéné vymezit jako tymovou sumarizaci postiehii studentii na konci hodiny nebo po vyrazné
prezentaci tymové prace, po prozitku apod., béhem této ¢innosti dostane kazdy prostor k samostatnému projevu
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tak, ktera témata vzbudila ve skupiné zajem, a vybirdme z nich ta, jez zahrneme do piipravy
dalSich vyucovacich jednotek. Nejvétsi rozsiteni slovni zasoby sledujeme v oblasti, na jejiz
téma pfipravujeme zaverecny jevistni tvar, jelikoZ se zvolenym namétem zabyvame po celou
3. fazi MJT.
Kazdy semestr se pii vyuce potykiame s problémem zafazeni b&zné mluvy do vyuky.®
. Znacne neprehledna situace doposud panujici v Ceské lingvisticke praxi,g ktera se bézne
mluvenému jazyku nevenuje systematicky a v dostatecné mire, se ziejmé podili ina
nedostatecné propracovanosti metodickych zasad uZiti a prezentace mluveného jazyka pri
vyuce.” (Adamovitova — Pegicka 2006, s. 81) Re¢ené vysvétluje, pro¢ se doposud neuréila
mira uplatnéni bézné mluvy v komunikaci ve vyucovacich jednotkach (ptip. v ucebnicich ¢i
V osnovach) a ani zptsob jejiho zprostfedkovani.
Dana problematika je velmi obsahla a komplikovana. Pokladame za dulezité nahlizet na
vnitini diferenciovanost ¢eského narodniho jazyka ofima lingvodidaktika oboru ¢estina jako
cizi jazyk. V této souvislosti upozoritujeme na nezadouci tendenci u jinojazy¢nych mluvcich
sméSovat spisovné a nespisovné vyrazivo bez jejich funkéniho rozliSovani, viz napt. Hrdlicka
2010. Vhodnost / nevhodnost pfitomnosti nespisovnych utvari ve vyuce rovnéz piesahuje
rovinu lexikalni, dotyka se i roviny gramatické, vyslovnostni a textové. Uvedené skute¢nosti
si zasluhuji specialni pozornost, z prostorovych divodi se v tomto ¢lanku na analyzu tohoto
okruhu problému dale nezamétujeme.
Rozdil mezi mluvenou spisovnou a nespisovnou ceStinou se ve svém duasledku dotyka
pragmatiky projevujici se pfedeviim v sociokulturni kompetenci (viz Hirschova 2006).*
Nase nahliZeni jazyka odpovida funk¢nimu pragmatickému piistupu, ktery pojima ,,jazyk jako
socialni fenomén, jehoz univerzalni rysy jsou odvozeny od univerzalnich rysu lidského
chovani a jednani* (Hirschova 2006, s. 15). Z hlediska fe¢ového jednani je vétSina socialnich
roli dana védomim jistych zasad, jejichz dodrzovani ptispiva k tomu, aby byl produktor ve
styku s lidmi uspésny.

Ze zminéného divodu ve vyuce nezapominame na sociokulturni pouceni
a orientujeme frekventanta podle urc¢itych pragmatickych aspekti (viz Hadkova a kol. 2005),
nebot’ ,, nezvladnuti Fecové stranky dané role je pricinou nezdaru, tiebaze ostatni predpoklady
pro tuto roli ma jedinec v dostatecné mire* (Kofensky 1992, s. 57). Obzvlasté dulezité je
upozoriiovat na jevy, jejichz nalezité uzivani doklada akceptovani socialnich norem a zvyki
(napf. feCové zvyklosti pti jednani muze a zeny, ucitele a studenta, nadiizené¢ho a podtizeného
apod., obecné zakonitosti pii navstéve restaurace, pii vyhledani lékate, pii gratulaci atd.,
konkrétni realizace jist¢ho komunika¢niho zaméru aj.), viz napt. Hadkova a kol. 2005, Kresin
2006, Vasiljev 2007.

Typické obtiZze v této oblasti piedstavuje Ceské tykani a vykani zahrnujici aplikaci
formalnich / neformalnich jazykovych prostiedkt. Této problematice se pravidelné vénujeme
napft. v rozborech dil¢ich prezentaci. V divadelnich etudéach je totiz dobie patrnd hierarchie

a neni prerusovan ostatnimi. K projevim spoluhraci se nasledné¢ mize kazdy opét vyjadfit a vyslovit
souhlas/nesouhlas.
8 B&znou mluvu vymezuje Cechové a kol. jako ,.soubor jazykovych prostredkii vyuzivany pri bézné mluvené
komunikaci (Cechova a kol. 2003, s. 52).

Pro ucely naseho clanku pracovné vymezujeme zminénou praxi jako lingvalni, lingvistickou
i lingvodidaktickou. (poznamka Boccou Kesttankové)
10 pragmatika a jeji rozsah nejsou jednotn& definovany (srov. napf. Vasiljevova 2002, Cmejrkova 2002), aviak
»Z hlediska problematiky, kterou se zde zabyvame, tj. v interkulturni komunikaci pri vyucovani jazyka, je vhodné
oblast pragmatiky vymezit co nejsire* (Vasiljev 2007, s. 66). S timto nazorem souhlasime, protoze ,,k inventdri
pragmatické kompetence patri i nékteré jevy, jez byly povazovany za znalost realii” (Tamtéz). Tuto skute¢nost
mimo jiné potvrzuje nespocet kulturnich rozdild, a to i mezi Evropany. Napf. gastronomicka ikona piva je pro
Cecha i Belgi¢ana totozné (viz Slabochova 2006), avsak Belgi¢an si v rolové hie objednéa Servené pivo a vztihne
tuto objednavku k tématu kavarna.
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riiznych vztahtl, na niz Cedi v porovnani s jinymi narody (srov. napf. s Ameri¢any) kladou
zna¢ny duraz, viz napi. Kresin 2006.

Zejména na zacatku semestru jsou analyzovany piipady, v nichz by bylo neformélni
osloveni Cechy dekddovéno jako projev neucty, netaktnosti.™* MJT probihé v prostiedi, kde
se aktéfi citi bezpetné, proto se mizeme zabyvat rozlicnym vniménim reality u riznych
kultur (tato konfrontace byva pro nékteré narody citliva, napt. pro Araby).12 Student pii hie
pochopi, jak se fe¢ propojuje s (Ceskym zptisobem) mysleni, s tradici, zvyklostmi a socialnimi
praktikami.

Pti rozvoji feCovych schopnosti a dovednosti v lexikélni rovin€ se ve vyucovaci praxi
mnohdy nedba na osvojovani interjekci a na jejich nalezité pouzivani. V MJT se frekventanti
seznamuji s citoslovci predevsim ve 2. fazi metody (konkrétné pti improvizacich). Totozna
realizace nékterych interjekci ma v jinych kulturach zcela odlisnou funkci (napt. Ceské Ale,
ale ale! vyjadfujici nesouhlas mize byt francouzskymi rodilymi mluvéimi mylné
interpretovéano jako Allez, allez, allez! znamenajici pobidku k pohybu).*

Dulezitost prvkl s kontaktovym a emociondlnim vyznamem spatiujeme zejména pii
vystavbé¢ komunikacniho aktu. Pro nastinéni mimojazykové reality jsou casto vyuzivany
nejen v dil¢ich prezentacich, kdy je spontanné aplikuji sami hraci, ale i ve finalnim scénari
(scilem fixace jejich spravné formy a vyslovnosti). V zavéretném jeviStnim tvaru se
pravidelné objevuji napt. situace, v nichz se vyjadiuje bolest (Au!, Auvajs!, Tsss!), prekvapeni
(AA1, Ahal, Jéé!, Jo?!) &i rozmrzelost (NG!, Ach jo!).

DalSi okruh nesnazi, snimiz se potykame pii vyuce cizinci, spoéiva v negativnim
vlivu interference (viz napf. Sourkova — Zaji¢kova a kol. 1968, Zatovkanuk a kol. 1979, Zaza
1999). Cechova v této souvislosti poukazuje na to, Ze se neprokazala ,, bezpodminecné prima
zavislost pokroku ve stupni a rychlosti osvojeni cestiny na jazykoveé pribuznosti materského
jazyka imigranta s cestinou. Sice na pocatku osvojovani Cestiny jsou — podle predpokladu —
uspesnejsi Slované nez Neslované, ale zahy se ukazuje, Ze pri vyssim stupni zvladani cestiny
na né silné piisobi interference“ (Cechova 2012, s. 100).*

Interference se v procesu komunikace muze projevit ve vSech jazykovych rovinach.
V piipadé slovni zasoby uvadime Ctyfi nejvyraznéjsi oblasti negativniho transferu.

V prvé tadé pozorujeme potize zpusobené lexikalni homonymii a polysémii (srov.
anglické you /ju:/ a &eské citoslovee jud).*> Bshem vyuky napf. Angli¢an interpretoval vétu
Dds mi aspon piil? jako nabidku hrat kule¢nik.*® K tomuto druhu chyb vedou i vyznamové
posuny (tj. vitné byva Rusy chybné dekddovana jako zapach).

1V Eeské restauraci nebude zdvofilé, kdyz zkaznik nap¥. pfi objednani pronese Mds iizek? Promluvy tohoto
typu jsou jesté méné ptijatelné, pokud je cizinec v takovém podniku zaméstnan a zepta se pii obsluhovani Co si
das?

2 K etnickym postojiim a stereotyptim viz napf. Priicha 2011.

B K této zameéng doslo v praxi pfi jedné z improvizaci, v niz Francouz na vétu Ale, ale, ale, co to F#ikds?
zareagoval bezeslovnym odchodem ze scény, pficemz produktor repliky ocividné ocekaval vysvétleni. Ke
vzniklé situaci jsme se ve skupinové reflexi vratili a upozornili na vyznam citoslovce, které bylo nezndmé pro
vétSinu osazenstva kurzu. V nésledujici hodiné byla proto ,,rozcvicka® (tj. zahfivaci aktivity, viz Vasquez 2008)
zaméfena na osvojovani tohoto citoslovce a zaroven ¢astice No fakt! jako dotvrzeni ¢&i ujisténi pravdy. BIlizsi
popis aktivity viz ptilohu.

1 Cechova (2012) vychazi z vyzkumu, ktery se soustedil na &etinu u imigrantd a na jeji ovladani cizinci.

> Mluvime-li o mezijazykovém transferu, neodd&lujeme mezi pfi¢inami interference homonymii od polysémie.
Radime je k jednomu typu pii¢in interference, nebot’ tato studie neni komparativnélingvistickd a nebot’ pro
cizince s malou komunikac¢ni praxi v cestiné neni vétSinou ,prihledna“ genetickd souvislost vyznamu
stejnéznéjicich slov.

1o Anglické pool /pu:l/, Cechem vyslovené jako piil, oznaduje kule¢nikovou hru.

- 40 -



Pro jinquazyéné mluvéi je obtiznd nejen mezijazykova, ale i Ceskd polysémie
ahomonymie. ! Casto se zamé&fiuji lexémy jako byt X bit, myt X mit nebo dochazi
k nedorozuméni Vv disledku pfeneseni vyznamu slova (napf. mnohovyznamovost slova
koruna).*®

Za druhé piekonavadme problémy s Ceskymi i mezijazykovymi paronymy, jelikoz
predevs§im zacCateCnici vesmés nerozliSuji slova s blizkymi formami (srov. napf. zprava
a zprava, draha a drahd, byt a byt nebo némecké der Stuhl /Stu:l/ a stuil, francouzské papa
a Ceské papa Ci papa, ruske /gjorstvyj/ a cerstvy).

Pii stietnuti se dvéma ceskymi podobnymi slovy vétSinou (diky kontextu) nedochézi
k zasadnimu nedorozuméni, i kdyz pii jejich mluvené realizaci nemusi byt mezi nimi zcela
paronyma piedstavuji (mnohdy dlouhotrvajici a t€zko odstranitelnou) piekazku pti osvojovani
cizich jazykd. Studenti je totiz v &eiting nejen vyslovuji s nizsi fonetickou kvalitou,™ ale
stejn¢ jako u homonym maji tendence zaménovat jejich vyznam (uplatituji je ve vyznam, jez
znaji ze své matefstiny).

Nejcastéjsi pii¢ina mezijazykové interference je lexikalné syntaktickd. Vyznacuje se
pfenasenim konstrukce lexikalni jednotky z cizincovy matefStiny na Cesky ekvivalent. To
znamena, Ze komunikant korektné zvoli lexém, ale ve vypovédi jej pod vlivem mateiStiny
spoji s nenalezitou predlozkou (napf. misto blahoprat k narozeninam je uZito blahoopfdt nal
pro narozeniny) & padem (frekventanti b&Zn& chybuji ve vazb& byt vinen ¢im),”® piip. je
jinojazy¢ny frazém realizovan prostfednictvim ¢eskych ekvivalentd (napt. Vzal vlak).

Za posledni pfi¢inu interference povazujeme jednoslovné a viceslovné pojmenovani — pro
jedno slovo v cesting existuje vice slov ve vychozim jazyce a obracené. Napi. némecky
mluvici maji sklon univerbizovat i v ¢esting€, ¢imz vznikaji tvary jako nakupcentr. Ur¢itou
souvislost pozorujeme v tendenci soucasné Cestiny univerbizovat viceslovnad pojmenovani.
Zacate¢nici proto nékdy ve vétach jako napt. Snédl rajské jablko; Zapnul mikrovinnou troubu
neaplikuji jednoslovné pojmenovéni, které by bylo pro danou komunikacni situaci
piirozenéjsi. Duvod spatifujeme mimo jiné v pouZivani zastaralych slovnika ¢i slovniku, které
univerbizaci nereflektuji.

4 ZAVER

Prohlubovani roviny lexikalni se v MJT vénujeme v kazdé vyucovaci jednotce. Diky
aktivitam s prostiedky dramatu (napf. rolovd hra) je docileno zasazeni lexika do
komunika¢niho kontextu. V praci ve skupinéch, v piipravach etud a nasledné pii praci se
scénafem se jazykovy material opakuje, ¢imz se usnadituje jeho osvojovani a dosahuje se jeho
dlouhodobé fixace.

Pii vyuce se nam osvédCuje postup drzet se tii lingvodidaktickych zdsad podle Hankové
(2006). Sledujeme, zda studenti mezi sebou nekomunikuji v jiném jazyce nez v Cesting, zda

vSichni vyznamu lexikalnich jednotek rozuméji a zda jsou vybrané lexémy k osvojeni zapsany
na tabuli.*!

7 Ve scénatich se polysémie (napi. MA V tasce anglictinu) objevuje pravidelné, jelikoz se frekventanti
(predevsim Asiaté) mnohdy podivuji pfenesenym vyznamim slova.

" priklad déle rozvadi nade zkuSenost z praxe. Pii volné improvizaci na téma koruna pfedstiral jeden hrad
ztraceni mince a nereagoval na gesta partnerky, kterd svou vzneSenou a vzpfimenou chiizi naznaCovala, Ze nese
na hlavé vzacny klenot.

91 vyslovnost pokroéilych vétsinou nese rysy cizosti, pfesto tim nemusi byt snizena srozumitelnost.

20 Nejzretelngji je tento jev vidét pfi pouZivéni verb, kde je patrna odlisna slovesna rekce.

2! Dali lingvodidakticka doporugeni pro nacvik lexikalnich jednotek viz napt. Hendrich a kol. 1988, Cechové —
Styblik 1998, Cvejnova a kol. 2008.
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Pii objasniovani nového lexika se nespoléhame na internacionalizmy a na ekvivalenci mezi
jazyky (a to ani v piipadé blizkych jazykd, viz napt. Hrdlicka 1995, Newerkla 2007).%
Neustale mame na zfeteli nebezpeci moznych mezijazykovych homonym (napi. Zivot
znamena v rustiné bricho) ¢i dbame na sociokulturni pouceni a specifické kulturni konotace
(n€které vyrazy poukazuji na skutecnost, kterda ma v cizi kultufe jiny vyznam, srov. napf.
Ceskou a ¢inskou hospodu, kavarnu, restauraci a zvyky spojené s navstévou zminénych
stravovacich zafizeni). 23

Priloha
AKktivita na zautomatizovani citoslovce Ale, ale, ale! a castice No fakt!

Prbéh ¢innosti spociva v nékolika krocich.

Nejprve studenti volné pohybuji po prostoru. Béhem nepferusované chiize davame
vyuCovanym instrukce. Frekventanti jmenuji, co maji radi, co pokladaji za hezké. Posléze
maji cizinci udavat naopak osklivé entity, z nichz vétsinou uvadgéji hlad, zizen, Gnavu, $pinu,
praci, Skolu, horory, lenost, zavist apod. Zuvedeného pedagog vybere cca 7
nejfrekventovanéjSich slov pro oznaceni nelibych skuteCnosti a ujisti se, ze jim vSichni
porozuméli (diivod viz nize).**

V dalsi ¢asti aktivity se zaméfujeme na tvorbu mikrodialogti podle schématu poznamenaného
na tabuli. Pozadovany pohyb po prostoru pokracuje. Ve chvili, kdy ucitel fekne STOP,
vSichni se zastavi, co nejrychleji si vyberou komunika¢niho partnera, s nimz vytvoii
mikrodialog. Pfed explikaci nasledujicich kroku viz ptiklad schématu:

Student A (dale A): Mam rad unavu. + gesto (napf. zivnuti)

Student B (dale B): Ale, ale, ale! Unavu?

A: No fakt! Unavu. A co mas rad ty? (vymeéna roli)

B: J4 mam rad zizen. + gesto (napf. otevieni Ust a sahani po sklenici)

A: Ale, ale, ale!

Princip ,,rozhovoru‘ spoc¢iva v tom, ze jeden ze dvojice fekne, ze ma rad n¢jakou skutecnost,
ktera je vSak bézn¢ vnimana negativné (napf. Unava, Spina, lenost atd.). Svou vypoveéd
doprovazi vyraznym gestem, ¢imZ pfipomene vyznam zvolené entity (napf. prohlasi Mam rad
unavu, pfiCemz zaroven zivne a piikryje si usta dlani). Komunikacni partner se (podle
pozadovanych instrukci, viz nize) podivi tomuto vyroku pomoci citoslovce Ale, ale, ale! Nato
jej prvni mluvéi utvrzuje ve své vypovédi slovy No fakt! a ihned se zepta, co ma rad jeho
komunikacni partner. Touto otazkou si ucastnici vyméiuji role a ,,dialog* pokracuje. Kdyz
ucitel zpozoruje, ze ,,rozhovory* dvojic konci, da pokyn k op€tovnému pohybu, jakmile jsou
hréaci zastaveni instrukci STOP, vyméni se komunikanti, ktefi tvoii obdobné dialogy.
Doporucujeme strukturu minidialogu vzdy zapsat na tabuli, aby frekventanti méli pozadované
schéma neustile na zieteli a aby si zaroven upeviiovali grafickou podobu pouzivanych
lexémi.
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DIDAKTICKE DIMENZIE MEDZIPREDMETOVYCH VZTAHOV
INTERFERENCIE MEDZI SLOVENSKYM JAZYKOM
A LITERATUROU A HUDOBNOU VYCHOVOU

DIDACTIC DIMENSIONS OF CROSS CURRICULAR RELATIONS
INTERFERENCES BETWEEN THE SLOVAK LANGUAGE AND
LITERATURE AND MUSIC EDUCATION

Lenka Szentesiova

Abstrakt

Predkladany prispevok sa zaobera problematikou medzipredmetovych vztahov medzi
predmetmi slovensky jazyk a literatdra ahudobnd vychova v primarnom vzdelavani.
Teoreticka cast’ definuje poziciu a funkciu oboch predmetov vo vyucbe, ako im ju stanovuje
Statny vzdelavaci program. V aplikadnej &asti prispevku pontikame niekol’ko navrhov
didaktickych aktivit, v ktorych mozno obe zlozky funk¢ne a zaujimavo prepojit’.

Krucové slova: slovensky jazyk a literatdra, hudobna vychova, medzipredmetové vzrahy,
hudobné cinnosti, estetickd funkcia literatury.

Abstract

The paper concerns the problems of relations between the objects slovak language and
literature and music education in primary education . The theoretical part defines the position
and function of the two subjects in teaching, as it provides them national education program .
In the application part of the article we offer some suggestions of didactic activities , which
can be both functional and attractive components interconnect.

Key words: Slovak language and literature, music, cross curricular, music activities, aesthetic
function of literature.

I. Teoreticke vychodiska skimanej problematiky

Nachadzanie, identifikacia arozvoj medzipredmetovych vztahov vramci edukdcie je
prirodzenou suc¢astou vyucby (nielen) na primarnom stupni vzdelavania. V nasSom prispevku
sa zameriame na rozvoj didaktickych moZnosti a vztahov medzi predmetmi slovensky jazyk
a literatdra a hudobna vychova. Dovodov pre skumanie vzajomnych vzt'ahov prave medzi
tymito predmetmi je ich prirodzena, hoci obcas prehliadana, suvislost. Cielom oboch
predmetov je totiZ, okrem ineho, aj rozvoj estetického citenia Ziakov, iked kazdy z nich
dosahuje tento ciel’ inymi prostriedkami. Pokial’ ide o hudobnu vychovu: ,,Hudba ma svoje
miesto ako sucast’ celého primarneho kurikula. Ziaci a uéitelia kazdodenne prepajajii hudbu
s d’alsimi oblastami kurikula.,,VSetci Zziaci moézu vyrast prostrednictvom hudby, takze
hudobna vychova je pre vsetkych Ziakov.“(Primary teachers and music 2015, s. 2-3).
Rozvijanie estetickych kompetencii ziakov mladsSieho Skolského veku mozno pritom rozsirit
na celé spektrum predmetov. ,Esteticky zazitok Ziaka sa znatne umociiuje hudobnymi,
vytvarnymi, pohybovymi aktivitami. V praxi sa osved¢ila suvislost’ vychovy slovesnym
umenim s inymi druhmi umenia. (Kopal-Tarcalova 1985, s. 220). Loukova vidi prilezitost’
prepajania medzi jednotlivymi predmetmi nielen v hudobnej vychove a slovenskom jazyku
a literarnej vychove, ale aj v d’alsich vychovach — vytvarnej a pohybovej, resp. telesnej
vychove. Pritom nosnym predmetom je pre fiu slovensky jazyk a literarna vychova, ktory ma

- 46 -



najvyssiu Casovil dotaciu vramci poctu hodin za tyzden. Ak si spojitost hudobného
a jazykového prejavu prepojime navyse s literarnou vychovou, mdézeme konStatovat’, ze
vyberom vhodnych textov dok&Zeme u ziakov rozvijat’ moralne spravanie, tvorit" u nich
spravny systém hodnét a pozitivne vplyvat' na rozvijanie ich celistvej osobnosti. TaktieZ
vplyvom hudobného umenia dokaZzeme rozvijat’ u Ziakov ich estetické citenie, ich vztah ku
kultire. Tu je vSak nevyhnutné zohladnit zazitkovost recepcie diela, teda pracovat
s predlohou, ¢i uz hudobnou alebo jazykovo-literdrnou tvorivo ainovativne. Len tak si
Kk preberanému ucivu ziak vytvori vzt'ah. ,,K vychovnému pdsobeniu literatiry dochadza len
vtedy, ked’ sa jej Citanie stava zazitkom, ked’ sa spaja so zaujmami dietat’a a zodpoveda jeho
psychickym potrebam.” (Obert 2003, s. 206). Ini autori akcentuju moznosti prepojenia tychto
dvoch predmetov s dorazom na formalnu stranku: ,,Vel'a literarnych textov ma aj hudobnu
podobu. Piesen predstavuje spievant poéziu, opera zhudobneny literarny dramaticky zéner.*
(Kopél-Tarcalova 1985, s. 214).

So slovesnym ateda aj hudobnym umenim ma z hudobnych foriem vel'a spoloéného najméa
piesen. Z tohto predpokladu sme vychéadzali pri vybere textov do nasej aplikacnej Casti prace.
V nej sme vyuzili viaceré texty, ktoré maju do deja zakomponované l'udové piesne. Tie
vyjadruji do uréitej miery aj obsah textov. Prepojenie hudobnej vychovy s literarnou
vychovou aslovenskym jazykom viak pontka aj mnohé d’aliie moznosti ich skibenia vo
vyucovacom procese. S vel'mi variabilné a zavisi od osobnosti pedag6ga, jeho tvorivosti
a fantazie, ale aj moznosti a didaktickych pomdcok, ktoré st mu k dispozicii, ako toto
prepojenie pojme a zvladne.,,Na hodinach literarnej vychovy mézu zazniet' hudobné diela
aspev, anaopak, vo vychove hudobnej, zase moézu ziaci pocut’ zivé slovo spisovatelov
a basnikov. Konkrétne v Skole sa moéze hudba nenasilne zaclenovat’ takmer vsade, ¢i uz pri
vyucovani alebo mimo neho.” (Loukova 1987/1988, s. 106). Ini metodici, napr. Obert
ponlkaju konkrétne priklady literarnych textov a v suvislosti s nimi motivaéné aktivity, ako
sa d& pri ich zapojeni vyuzit’ hudobna vychova:

= pred ¢itanim basne M. Jancovej: Uspavanka v poli, vyzyva Ziakov, aby zaspievali nejaku
P'ubovolnu uspavanku, ktora sa naucili na hodine hudobnej vychovy,

= pri basni V. Reisla: Tradbka, odporaca pracovat’ s gramofonovou platiiou, ktora je
stcastou jeho zbierky Zdzracnd muzika. (Obert 1985, s. 37).

To znamena4, ze ak Ziaci ¢itaju nejaka uspavanku alebo napr. rozpravku s nejakym hudobnym
motivom, moZe uditel' rovno do procesu percepcie textu zapojit' hudobnti vychovu. Ziaci si
mozu zaspievat uspavanky, ktoré poznaju alebo si mozu zaspievat’ piesel o tom, 0 om je
pribeh s hudobnym motivom apod. Taktiez ak sa v pribehu vyskytuje nejaky hudobny
nastroj, moze im ucitel’ pustit’ zvukova ukdzku daného hudobného nastroja, alebo im na filom
zahrat', ak je to v jeho moznostiach.

V literature pre deti a mladez mozno najst’ aj niekol’ko d’alSich textov, pri ktorych sa daju
aplikovat’ medzipredmetové vztahy. Milo§ OndrédS uvadza nasledujice detské knihy. Daniela
Hivesova — Silanova: Vtdcatko kordlocka — rozpravky na motivy rémskych piesni,

= Jozef Pavlovi¢: Rozpravkam je do spevu — rozpravky arozpravania, ktoré odkryvaju
genézu 'udovej piesne,

» Jozef Pavlovi¢: Policka ajej policka — hudobné motivy su v Casti knihy Policko
pesnickové,

Pri vyskume medzipredmetovych vzt'ahov sme sa snazili o funkéné prepojenie predmetov
slovensky jazyk aliterarna vychova a hudobna vychova. Pokial ide o sprostredkovanie
hudobnych motivov, obsiahnutych v tychto textoch, tie sme ziakom pribliZili priamo - hrou
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na klaviri. Sme toho nazoru, Ze autentickd hudobna ukazka, je pre Ziakov omnoho
zaujimavejSia, nez vypocutie si ukazky na CD nosiéi, pretoZze hudobny nastroj pri takejto
»produkcii“ nielen pocuju, ale aj realne vidia. Prave z toho dévodu sme zvolili ako didakticku
metodu hru na hudobny néastroj. Vychadzali sme pritom z ndzoru V. Oberta (1985, s. 37)
»-Hudobn& uké&zka na Uvod prace s literarnym textom by mala byt pritomna aj pri vSetkych
I'udovych piesnach s textami ktorych, sa Ziaci na nizSom stupni zakladnej Skoly v ¢itankach
dost’ ¢asto oboznamuju.*

Loukova (1987/88, s. 107-109) ponuka dalSie napady, ako dané predmety prepojit.
Uplatnenie tychto medzipredmetovych vzt'ahov deli do piatich kategorii:

1. préca so slovom — sem zarad’'ujeme napr. rytmizaciu slov, melodizaciu, pripadne rytmizaciu
slov s hrou na telo, ktoré predstavuje rézne tlieskanie, plieskanie, luskanie, dupanie a pod.
Ziaci za pomoci takéhoto sprievodu zretene artikuluju a vyslovujd jednotlivé slabiky slov na
vopred dana tému, tzn. rytmizujl urcity text.

2. praca s riekankou — riekanky sa daju vo vyu¢ovacom procese vyuzit' dvoma sposobmi: bud’
ich Ziaci jednoducho recituja, alebo ich mdézu intonovat, pricom pri danej vekovej kategorii sa
odporuca interval malej tercie.

3. po¢uvanie zhudobneného literarneho utvaru — napr. riekanky, basne, rozpravky.

4. reprodukcia zhudobneného literdrneho Utvaru — sem zarad’ujeme napr. rozpravky. Loukova
(1987/88, s. 109) upozoriiuje na autora verSovanych rozpravok — FrantiSska Hrubina, s ktorym
odporuca pracovat’.

5. hudobné prvky v dramatizécii, v babkovom a manuskovom divadle — m6zu sa uplatnit’
viacerymi sposobmi: pustanim hudby z nahravky, zaznamenanim spevu a hry na hudobné
nastroje samotnych Ziakov anasledné pustanie tohto zvukového zdznamu, spontannym
hranim na hudobné néstroje aspievanim Ziakov poc¢as dramatizacie. Podla Statneho
vzdelavacieho programu pre primarne vzdelavanie: Hudobna vychova — priloha ISCED 1
(2009, s. 5) by mali byt’ na primarnom stupni vzdelavania vykondvané tieto hudobné ¢innosti:

= vokalne Cinnosti,

* inStrumentalne ¢innosti,

= hudobno-pohybové ¢innosti,
= percepéné ¢innosti,

= hudobno-dramatické ¢innosti.

Oproti Danielovi tento dokument uvadza hudobno-dramatické ¢innosti a naopak, nehovori
0 improvizacii. Obsah jednotlivych druhov &innosti je ukotveny v Statnom vzdelavacom
programe pre primarne vzdelavanie: Hudobna vychova — priloha ISCED 1 (2009, s. 5-6)
a strucne si ho predstavime pomocou tabul’ky:

Tabulka 1: Obsah hudobnych ¢innosti

Druh hudobnej ¢innosti Obsah

Vokalne ¢innosti — praca s hlasom (zaklady dychania, postoj
pri spievani, tvorba a nasadenie tonu,
artikulacia, hlasova hygiena),

— jednohlas, jednoduchy dvojhlas,

— intonécia v durovych a molovych
toninéch,
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— melodizacia textu,

—spev v 2/4, 3/4 a 4/4 takte, ...
InStrumentalne ¢innosti — hra na detskych hudobnych nastrojoch,
— hra a tvorba jednoduchych sprievodov
Kk piesnam v 2/4, 3/4 a 4/4 takte,

— tvoriva rytmizécia k jednoduchym
piesiam,...

Hudobno-pohybové ¢innosti — pohybové vyjadrenie rytmu, charakteru,
vyrazu a nalady piesne,

— vytvéranie jednoduchych sprievodov
pomocou hrou na tele (tlieskanie, plieskanie,
dupanie,...),

— pouzivanie taktovacich gest v 2/4, 3/4

a 4/4 takte,...

Percepéné ¢innosti — aktivne vnimanie a prezivanie hudby,
—rozliSovanie zvukov okolo seba (ton, zvuk,
spev, rec),

— rozliSovanie zvukov podla vlastnosti —
vysky, sily, tempa,...
Hudobno-dramatické ¢innosti — zapojenie vSetkych ¢innosti
prostrednictvom stvarnenia dramatického
pribehu

V naSom prispevku sa zameriame prevaZzne na vokalne, indtrumentalne a percepéné ¢innosti
Ziakov. Tieto budeme aplikovat pocas prace s literarnymi textami, v ktorych budd
zakomponované hudobné motivy a 'udové piesne.

Pokial’ st rytmus, takt, melodia, prestavka, intonacia pouZité naleZite, vysledok je pre
publikum zaujimavy, pritazlivy. Pri vybere textov nam vsak islo predovSetkym o to, aby nami
zvolené texty obsahovali hudobné motivy. Vo vyskumnej Casti prispevku sa budeme snazit’
ukazat’, ze prepajanie oboch predmetov v ramci didaktickych postupov malo na Ziakov
rozdielny efekt a zaviselo predovSetkym od interaktivity pouzitych metdd. Pri realizécii
aplikacnej a nasledne aj empirickej Casti prace sme sa snazili zlepSit' porozumenie ¢itaného
textu u ziakov, nakol'ko vysledky medzinarodnej Studie PIRLS ukazuju, Ze nasi Ziaci maju
s porozumenim textu problém. Na zdokonalenie tejto zru¢nosti nam poslazili texty
s hudobnymi motivmi a v niektorych pripadoch aj s 'udovymi piestiami obsiahnutymi priamo
Vv texte. Snazili sme sa teda prepajat’ predmety hudobna vychova a slovensky jazyk a literarna
vychova. Pri realizacii danych aktivit sme vychadzali z myslienok tvorivo-humanistickej
vychovy. Nasim cielom bolo, prostrednictvom takejto prace s textom, zdokonalit
porozumenie textu u ziakov a obohatit’ hodinu slovenského jazyka a literatury zaclenenim
hudobnej vychovy.

I1. Aplika¢na ¢ast’ prispevku

1. O slavnom dirigentovi
Rocnik: 4. rocnik

Pocet ziakov: 20 ziakov
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Ciel: Citat text s porozumenim, identifikovat’ posluchom niektoré hudobné nastroje

Pomdcky: texty od Kristy Bendovej: O slavnom dirigentovi, pisacie potreby, obrazky
hudobnych nastrojov

Organizacna forma: frontalna, individudlna

Metody: slovné (monologické, dialogické), nazorne demonstracné (pozorovanie predmetov
a javov), brainstorming

Priebeh:

Na zaciatku vyucovacej hodiny rozdame ziakom vopred pripravené texty s rozpravkou od
Kristy Bendovej: O slavnom dirigentovi. Ziakom budeme klast’ nasledujlce otazky:

= O com/o kom by mohol byt text, ktory mate pred sebou?

= Kto je to dirigent? Co robi?

=  Kde mozeme takého dirigenta vidiet'?

* Aké hudobné nastroje by mohol dirigent dirigovat™?

= Mohol by dirigovat’ aj niektoré ztychto hudobnych néstrojov? (Ziakom ukazem
karticky hudobnych nastrojov, ktoré musia aj pomenovat’.)

Spolu so Ziakmi budeme o tychto otazkach diskutovat’ a zhodnotime jednotlivé odpovede.

Potom dostane kazdy Ziak text od Kristy Bendovej: O slavnom dirigentovi a spolo¢ne si tento
text precitame. Ziakov budem po jednom vyvolavat’ a kazdy preéita urcity Usek textu.

Po precitani rozdam ziakom didaktické testy. Spolocne si precitame vsetky otazky, spytam sa
ziakov, ¢i im rozumeja a ziaci zaéni samostatne pracovat’. Potom mi testy odovzdaju a spolu
si prejdeme vsetky otazky, aby Ziaci vedeli, kde spravili chyby a ¢o maju dobre.

Pedagogicka reflexia:

Nakol’ko iSlo o oducenie prvej vyucovacej hodiny v danej triede, na zaciatku realizacie sme
mali mierne obavy, ako budu ziaci reagovat’ a ako budu spolupracovat’. Boli sme vSak vel'mi
pozitivne prekvapeni. Ziakov sme v naich predpokladoch podcenili, boli velmi sustredni
a pozorni. V ramci motivacie Zivo diskutovali a odpovedali na nami poloZené otazky. Vedeli,
kto je to dirigent a aj to, aké hudobné nastroje mozu hrat’ v orchestri. V priebehu motivacie
sme uk&zali Ziakom aj niekol’ko obrazkov hudobnych nastrojov, ktoré mali za tlohu
pomenovat’ a vysvetlili sme im pomocou nich rozdiel medzi kontrabasom/basou (ked’ze tento
hudobny néastroj sa spomina aj v texte) a violonéelom.

Jediné, ¢o nas v Gvode zdrzalo a ¢o by sme nabudlce spravili inak, bolo to, Ze Ziaci si na
pokyn triednej ucitel’ky pripravovali v ivode hodiny menovky, ¢o nam zobralo par minut
z hodiny. Vylepsenie, ktoré nas napada je, Zze by sme v budulcnosti na tento fakt upozornili
ziakov pocas prestavky, pripadne poprosili uéitel’ku, aby si pripravili menovky vopred, tzn.
eSte predtym, ako by sme isli do triedy k Ziakom realizovat’ vyskum.

Zvysok vyucovania bol uz bezproblémovy, ziaci sa pri ¢itani sustredili, s vynimkou jedného,
ktory potreboval na seba upriamovat’ pozornost, ale po hapominani prestal a zacal sa taktiez
sustredit’. Text sme Citali od zaciatku do konca, s vynimkou dvoch preruseni. Po€as prvého
prerusenia sme sa ziakov pytali, ¢i vedia, ¢o je to symfonia (nevedeli, vysvetlili sme im),
pocas druhého sme sa ich pytali, ¢i rozumeju slovnému spojeniu: ,,ndro¢ny basovy monolog®,
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ktoré nam jeden zo ziakov dokazal vysvetlit. Text citali ziaci tak, Ze sme ich ndhodne
vyvolavali a kazdy z nich precital par viet. Takymto sposobom precitali cely text.

Po precitani textu sme ziakom rozdali vstupné didakticke testy a spolo¢ne sme si preéitali
jednotlivé otazky. Ziaci uviedli, Ze im rozumeji a zadali testy samostatne vypracovavat.
Ak niektory z nich potreboval pomoct, zdvihol ruku, prisli sme k nemu a otdzka mu bola
vysvetlena.

V zavere vyuCovania sme spolu so ziakmi zhodnotili priebeh vyucovacej hodiny, spytali sme
sa ich, ¢o sme robili a ¢o nové sa naucili, ¢i sa im hodina pacila. Jedna ziacka pochopila nas
zamer pocas vyucovania Uplne presne. Ked’ sme sa ziakov pytali: ,,Co sme dnes robili na
vyucovani?*, ona odpovedala: ,,Snazili sme sa hl'adat’ informéacie v texte. Tato jej odpoved’
nas nesmierne potesila, lebo dokazuje, Ze nas zamer bol pochopeny. Dal3ia situacia, ktora nas
poteSila nastala, ked” sme sa ziakov pytali, ¢i aj oni hraju na nejaké hudobné nastroje.
Od viacerych sme dostali odpovede, Ze chodia na flautu, klavir alebo gitaru a ¢i si ich m6zu
doniest’ na druhy den do $koly. Tato ich reakcia nas vel'mi prekvapila a poteSila.

Myslime si, Ze ciele vyucovacej hodiny boli splnené, ziaci vedeli pomenovat’ jednotlivé
hudobné nastroje na obrazkoch (v priebehu motivacie). Pokial ide o Citanie textu
s porozumenim, Ziaci dopadli vo vstupnom didaktickom teste lepsie, ako sme predpokladali.t

2. Rozpravka o malom ,,a*
Roc¢nik: 4. ro¢nik
Pocet ziakov: 20 ziakov

Ciel: Citat’ text s porozumenim, zaspievat jednoducht melddiu, vediet zahrat' jednoduché
rytmické motivy

Pomdcky: text od Daniela Heviera: Rozpravka o malom ,,a, klavir, Orffove hudobné nastroje,
didakticky test.

Organizacna forma: frontalna, individualna, skupinova

Metody: slovné (monologické, dialogické), ndzorne demonstracné (pozorovanie predmetov
a javov, predvadzanie), praktické metody, brainstorming

Priebeh:
Na zaciatku vyucovacej hodiny rozdame ziakom texty a budeme im klast’ otazky:

= O com/o kom by mohol byt’ pribeh?
= Co by sa mohlo malému ,,a* prihodit’?

Niésledne si spolo¢ne pre¢itame text. Ziakov budeme postupne vyvolavat a kazdy predita
Cast’ pribehu. Notové tGryvky v texte budem ,,itat™ ja (vyskumnicka), ato hrou na klavir
a spievanim — najprv zahram a zaspievam Uryvok sama, potom Ziaci spolo¢ne so mnou.

Po precitani pribehu dostanu ziaci otazky na porozumenie textu, v ktorych budd zapojené aj
viaceré hudobné aktivity:

Y Vysledky a interpretaciu dét ziskanych z didaktickych textov zameranych na porozumenie textu v prispevku
z dovodu rozsahovych obmedzeni uvadzat’ nebudeme, na zéklade pouzitych didaktickych metdd vSak doslo
k preukazate'nému zlepSeniu v porozumeni textu.
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= Kto to bol Halabala?
= Kto zvonieval u Halabalu takto? Toto ,,zvonenie* zaspievaj.

Ha—la—ba—la, do—ma—si?

= A kto zvonieval u Halabalu takto? ,,Zvonenie® zaspievaj.

Mia — te — list!

= Kto zvonieval u Halabalu takto? ,,Zvonenie* zaspievaj.

n A
E =
et |
Mi— la — &ik!

= Kto zazvonil vecer u spisovatela pri dverach?

= Ako by si zazvonil ty, keby si priSiel na navstevu k spisovatel'ovi? Svoje ,,zvonenie*
zaspievaj alebo zahraj na niektorom z Orffovych hudobnych néstrojov.

= Co znamena vyraz: ,,Spisovatel'a sa zmocnil ¢udny sovi nepokoj*?

= Predo sa malé ,,a“ nebalo, ked’ odislo od spisovatela? Co robilo cestou?

= Ak pieseti si spievas ty, ked’ si smutny? Uryvok z nej zaspievaj.

= Preco bolo malé ,,a* na konci pribehu §t'astné?

= Ako sa volaju tieto ,,znaky“? Kde ich mézeme vidiet'?

= =

*  Vymysli ¢o najrychlejSie 5 zvukov, ktoré mézes poc¢ut’ doma a 5 zvukov, ktore mozes
pocut’ v Skole

= Kakému literdrnemu Zanru patri text? Je to rozpravka? Povest? Hadanka? Basen?
Riekanka?

Na zaver zhodnotime spolo¢ne priebeh hodiny, pricom hodnotenie spravime aj za kazdou
otazkou, o ktorej budeme v priebehu vyucovania diskutovat’.

Pedagogicka reflexia:

Ked’Ze sme sa na zaciatku realizacie danej vyucovacej hodiny dozvedeli, Ze Ziaci Rozpravku
o malom ,,a* uz c¢itali, museli sme trochu pozmenit' vyu¢ovanie. Rozpravku sme sice so
ziakmi ¢itali uz skor aj my, ale zamerali sme sa viac na hudobntl zlozku vyucovania ako na
samotne porozumenie textu, s ktorym Ziaci — ako sme sa pocas hodiny presved¢ili — nemali
problém, ked’Ze text im bol znamy. Na zaciatku hodiny sme sa Ziakov opytali, 0 com tento
pribeh je a ¢o sa v nom stalo. Spytali sme sa ich aj na to, ako sa pribeh skoncil a jedna ziacka
nam ostatnym v stru¢nosti prerozpravala cely dej pribehu. Potom sme Ziakom povedali, Ze si
tento pribeh precitame aj dnes, ale nebudeme ho ,,iba* Citat, ale budeme na hodine aj hrat’ na
Orffovych hudobnych néstrojoch a rozpravat’ sa pritom o vSelijakych zvukoch, ktoré mozno
najst’ okolo nés.
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Pocas Citania sme opat’ ziakov postupne vyvolavali a kazdy z nich precital usek textu. Ked’
sme sa dostali k ¢asti, v ktorej je zakomponovana do textu hudobna osnova, najprv sme tento
usek ,,precitali my, ato tak, Ze sme melodiu zahrali na klavir a zaspievali, a potom sme ju
zahrali eSte raz aziaci ju zaspievali. Takymto sposobom sme precitali celtt Cast’ textu
s vlozenou notovou osnovou. Ziaci dokézali melddiu zaspievat’ presne a isto, nemali s tym
problém. Ciel’ zaspievat' jednoduchi melddiu bol teda splneny a ziakov takého ,.Citanie®
bavilo. Po precitani textu sme so ziakmi zhrnuli eSte raz dej rozpravky a Ziaci dostali otazky
na porozumenie textu s vyuzitim medzipredmetovych vzt'ahov predmetov slovensky jazyk
a literarna vychova a hudobna vychova. Ich ulohou bolo, uhadnut’ ,,zvonenia‘“ z pribehu, ktoré
sme im zahrali na klavir, a nasledne mali za lohu zahrat’ na Orffovych hudobnych nastrojoch
a zaspievat’ vlastné ,,zvonenie®, ako by oni zazvonili, keby prisli na navstevu k spisovatel'ovi.
Problém mali sulohou, kde mali vymyslat' vlastné ,,zvonenia“. Niektori zo Ziakov iba
,vytukali“ jednoduchy rytmus aaZ po tom, ¢o sme im zahrali na klavir aj so spievanim
priklad, ako by sme zazvonili u spisovatel'a my, zacali byt” kreativnejsi a pochopili, ako si to
predstavujeme. Dal3iu Glohu — napisat’ na papier pat’ zvukov, ktoré mozu Ziaci pocut’ v triede
apat zvukov, ktoré mozu pocut’ na ulici — sme chceli najprv realizovat’ v skupinach, ale
nakol’ko ndm uz neostavalo vela Casu na rozdelenie sa do skupin, ziaci ju realizovali
individualne, a to pisomnou formou na papier. Niektorych sme potom vyvolali a spolu sme
v kratkosti hovorili otom, aké zvuky napisali. Pri zadani tejto Ulohy tieZz najprv Ziaci
nerozumeli, ¢o od nich chceme, ale ked’ sme im dali konkrétny priklad, porozumeli a Glohu
zvlédli. V zavere hodiny sme so ziakmi zhodnotili priebeh vyucovacej hodiny a spolo¢ne sme
este urcili, aky je Zaner pribehu — rozpravka. Ciel’ vediet’ zahrat’ jednoduché rytmické motivy
bol taktiez splneny len Ciasto¢ne, lebo ziaci hrali ,,zvonenia“ podla toho, ako ,sa im
podarilo®, no napriek tomu ich tato aktivita s vyuzitim Orffovych hudobnych néastrojov bavila
a mali z nej radost’.

I11. Zavery a odporucania pre prax

Ako vyplyva z nami realizovaného vyskumu, zaclenenie prvkov hudobnej vychovy do
vyucby slovenského jazyka a literdrnej vychovy méze mat velmi vyznamny vplyv na
rozvijanie porozumenia textu u Ziakov na primarnom stupni vzdelavania. Nachadzanie
zodpovedajucich medzipredmetovych vzt'ahov vo vyucovacom procese méze byt pre ziakov
nielen obohatenim, ale aj cestou, ako u nich rozvijat’ okrem ¢itania s porozumenim aj zmysel
pre rytmus, hudobné citenie a budovat’ u nich kladny vztah ku kultare a k hudbe. Pokial’ ide
0 bezprostredné prepojenie s hudobnou vychovou, prostrednictvom realizovanych aktivit
mbdZzeme oboznamit’ Ziakov napr. s rdznymi druhmi hudobnych néstrojov. Pokial’ ma ucitel’
moznost’ a je to v jeho kompetencii, je dobré, ak ukaze, pripadne zahra Ziakom na reélne
hudobné néstroje. PouZivanie literarnych textov s hudobnymi motivmi a obrazkami
hudobnych nastrojov je taktiez jednou zo zaujimavych moznosti, ako sa da prepojit’ slovensky
jazyk aliterarna vychova vo vyucovacom procese s hudobnou vychovou. Celkovo méame
zato, ze vyuzivanie medzipredmetovych vztahov vo vyucbe je dobrym spésobom, ako
prepajat’ u ziakov jednotlivé poznatky, ale aj ako spravit’ vyucovaci proces zaujimavejsSim a
pritazlivejsim.

Poznamka: V prispevku bol pouzity material z diplomovej prace: Skamanie didaktickych
moznosti medzipredmetovych vztahov medzi hudobnou vychovou a slovenskym jazykom
a literarnou vychovou. Autorka: Bc. Katarina Blazejova. Material bol pouzity s vedomim
a suhlasom autorky.
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MOTIVACE KE STUDIU CIZIHO JAZYKA A VYUKA ANGLICTINY
PRO SPECIFICKE UCELY V TERCIALNIM VZDELAVANI

MOTIVATION TO LEARN A FOREIGN LANGUAGE
AND ESP INSTRUCTION IN TERTIARY EDUCATION

Ladislava Knihovd, Stépanka Hronovd

Abstrakt

Existuje mnoho raznych ptistupt ke konceptu motivace uceni se cizimu jazyku, avsak jejich
konkrétni uplatnéni ve vyuce angli¢tiny pro specifické ucely (ESP) je casto predevsim
vysledkem kreativity lektort a velkého mnoZstvi ¢asu straveného nad tvorbou ruznych aktivit
zaméfenych na dosaZeni stimulujiciho a imerzivniho vyukového prostiedi. Cilem tohoto
piispévku je predstavit aktualné pouzivané efektivni nastroje pro vyuku ESP, které
napomahaji motivaci ke studiu a zvySeni zapamatovatelnosti i pochopeni témat odborné
angli¢tiny a jeji slovni zasoby. Ptispévek se zamysli nad evalua¢nimi kritérii kvalitni vyuky,
soustied’'uje se na proces motivace studenta, popisuje nové, technologicky orientované,
prostiedky a metody pouzivané ve vyuce, a v neposledni fad¢ pohlizi na seminaf anglického
jazyka jako na vyvéaZzeny mix aktivit, ktery zahrnuje klasické i vysoce progresivni techniky
Vvyuky.

Kli¢ova slova: anglictina pro specifické ucely (ESP), vnitini a vnéjsi motivace, multimedialni
vyuka, animované PowerPointové prezentace, audio a video obsah, progresivni metody vyuky
ESP, vyvazena vyuka.

Abstract

There are many different approaches towards the concept of motivation. However, their
practical manifestations in English for Specific Purposes instruction (ESP) is often above-all
the result of lecturers’ creativity and tremendous amount of time invested into the design of
varied activities aimed at reaching stimulating and immersive learning environments. The aim
of this paper is to introduce effective tools currently used in ESP instruction which boost
motivation to learn and significantly help the ESP concepts comprehension and vocabulary
retention. The paper examines the evaluation criteria of high quality instruction, focuses on
a student’s motivation process, describes new, mostly technologically oriented, tools and
methods used in instruction, and last but not least it considers an English language seminar as
a portfolio of balanced activities comprising both classical and highly progressive techniques
of instruction.

Key words: English for Specific Purposes (ESP), intrinsic and extrinsic motivations,
multimedia instruction, animated PowerPoint presentations, audio and video content,
progressive ESP teaching methods, balanced instruction.

1 UVOD, LITERATURA A METODY

At jiz ozna¢ime soucasnou generaci studentll jako generaci internetovou, generaci Y Ci
generaci tzv. Millennials, je zcela ziejmé, ze pfed nami jsou mladi lidé, kteti jsou v mnoha
smérech odlisni od pfedchazejicich generaci studentt. Jestlize dochazi ke zméné charakteru,
preferenci a typického chovéni studentti, vyukovy proces jako celek a jeho jednotlivé ¢asti
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museji na tuto situaci reagovat bez ohledu na skutecnost, zda jsou tyto zmeény vynuceny jako
dasledek technologického pokroku ¢i maji jiné pficiny.

Ma-li byt vyukovy proces v ramci formalniho vzdélavani uspésny, stale vice vystupuje do
poptedi otazka motivace studenta ke studiu a volby vhodnych vyukovych metod
a technologickych prostiedk, jak dosahnout stanovenych vyukovych cili.

Pro ucely tohoto ptispévku autorky vychazeji z dél jak ¢eskych autord, napf. Jaroslav Muzik
a jeho Andragogickd didaktika (1998), tak i renomovanych zahrani¢nich odbornikt, mezi
které bezesporu patii napt. klasicka odborna prace autora R.C. Gardnera a W.E. Lamberta s
nazvem Motivational variables in second-language acquisition (1959), ktera dodnes neztratila
nic ze své aktualnosti. Pro Ucely stanoveni moderné pojatych evaluacnich kritérii vysoce
kvalitni vyuky ¢&i vyukového kurzu autorky vychazeji zprace R.C. Schanka s nazvem
Measurement, Course Design and the Rise of the Virtual University (1999).

Pouzité vyzkumné metody se opiraji predevSim o metodu pozorovani a deskriptivni analyzu
dynamicky se méniciho vyukového prostiedi v tercidlnim vzdélavani.

2 EVALUACNI KRITERIA VZDELAVACIHO KURZU, ANEB CO JE TO DOBRY
KURZ

Excelentni vzdélavaci prednasky, seminare, lekce Ci celé kurzy jsou takové, po jejichz
skonCeni se studenti dozaduji pokracovani - obdobné, jako na koncerté¢ vynikajiciho
interpreta, kdy si obecenstvo ovacemi vynuti pfidavek. Tato definice, ¢i snad naznaceny
idedl, je velmi Casto vSak jen velkym ptanim pedagogu a lektord a v realité se vyskytuje spise
sporadicky. Nazory odbornikii na evalua¢ni kritéria kvalitni vyuky se rizni a méni v Case.
Jejich spole¢nym vychodiskem jsou vSak témata vychazejici z kognitivni védy v celé Sifi
disciplin, které sdruzuje, od lingvistiky pifes kognitivni psychologii aZz po neurovédu a
technickeé obory. Nasledujici evaluaéni kritéria dobrého kurzu publikoval jiz na pfelomu
naSeho stoleti Roger C. Schank ve své odborné praci Measurement, Course Design and the
Rise of the Virtual University (1999), jeden z autort, ktefi se zabyvaji mezioborovym
presahem pii studiu fascinujicich zakonitosti lidské mysli.

< Motivace
Dobry kurz dodava motivaci.

Vzhledem k dulezitosti motivace pro uspésnost procesu ucebni obecné€, v piipadé ueni se
cizimu jazyku pak obzvlasté, je vhodné k tomuto bodu doplnit n€kolik dalSich myslenek.

Prvni véc, kterou potfebujeme u vyuky hodnotit, je, do jaké miry kurz motivuje své studenty
peclivé se ucit predmétu, ktery je v daném kurzu vyucovan. Nikdo se nenauci nic ani v tom
nejlepSim kurzu, na piednasce ¢i v seminafi, pokud nebude mit jasnou pfedstavu o tom, do
jaké miry se to, co se nauci, jeho osobné dotyka, a zda dany vyukovy obsah je relevantni jeho
souc¢asnému nebo budoucimu Zivotu. Relevantnost pfedmétu pro studenta je pfimo propojena
s otazkou motivace K uceni.

Otazka motivace studenta je vSsak mnohem hlubsi a komplexné&jsi. Motivace je nedilnou
soucasti paméti ¢loveéka a nejsme-li vnitiné motivovani, muzeme mit potize dlouhodob¢ si
potiebnou latku zapamatovat. Nemotivovana pamét zdaleka nepracuje tak dobie, jako
motivovana.

Promyslen¢ piipravené prednasky a seminafe dan¢ho predmeétu i pfedmétova kompozice
celého oboru dodavaji motivaci nebo stavi na motivaci, ktera je zde na absolutné¢ prvnim
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misté. Pokud neni vyukovy materidl vskutku dostate¢né motivujici, potom motivaci musi
dodat sam kurz diky své promys$lené struktufe a organizaci. Nikdo nemusi studentim
vysvétlovat, pro¢ se pottebuji naucit dopravni predpisy, aby mohli fidit auto, ale pfednasejici
jiz studentim musi vysvétlovat, pro¢ by méli znat napi. historii. Verbalni prohlaseni vSak
zdaleka nestaci, pedagog musi stavét na motivaci, kterou student ptirozené ma, a pracovat s ni
tak, aby vyvolal zajem o latku, kterou potfebuje studenta naucit. Pokud to udé¢la dobte,
studenti mohou mit i pocit litosti, ze ptedmét ¢i kurz jiz skoncil, nebot’ pravé byli silné
motivovani dozvédét se vice.

Mezi dal$i evaluacni kritéria z autorské dilny R. C. Schanka patii nasledujici:

% Otazky

Dobry kurz podporuje a umoziuje kladent otazek.

% Moment piekvapeni

Dobry kurz musi vytvaret moment prekvapeni, ktery umozZnuje indexovani pameéti.

% Zména

Dobry kurz musi umoznit strukturalni zménu v pameéti.

% Piedstavivost

Dobry kurz vyuziva predstav a predstavivosti na podporu paméti.

% Emocionalita

Dobry kurz musi vyprovokovat ve studentovi emocni odpoveéd.
%  Cinnost

Dobry kurz podporuje praxi v ¢innostech.

% Logické mysleni
Dobry kurz podporuje praxi v logickém mysleni. (Schank, 1999)

Piestoze vySe uvedena kritéria autor publikoval piedevs§im v souvislosti s nastupem
e-learningu, e-learningovych kurzii a vznikem virtualnich univerzit, jejich platnost i pro
prezen¢ni vyuku a prezenéni vzdélavaci kurzy je zcela nepochybnd. Tato kritéria jsou aktuélni
1 dnes a obzvlasté nékterd z nich (moznost kladeni otdzek, moment piekvapeni, vyuzivani
prvki na podporu piedstavivosti, ale i tzv. ¢innosti uceni) byvaji tvrdym ofiSkem pro
pedagogy a lektory pti zpracovani vyukovych pland a tvorbé kurzu.

3 MOTIVACE STUDENTA CIZIHO JAZYKA A JEJi ROLE V PROCESU UCENI

Jak si autorky ¢lanku samy ovéfily svou vlastni praxi pii vyuce anglického jazyka, kromé
vhodné zvoleného materidlu a metod vyuky, je motivace studenta velmi dilezitym aspektem
efektivniho uceni. V mnoha piipadech tento aspekt dokonce pievazi nad ostatnimi faktory.
Motivace je hnacim motorem snahy studenta naucit se maximum. Motivaci obecné i motivaci
k u€eni se cizimu jazyku se zabyvd mnoho autort v zahrani¢ni i domaci literatute.

Takto definuje motivaci Pavel Ri¢an - uznavany &esky teoretik i empiricky badatel vénujici se
zejména oblasti psychologie osobnosti a motivace: ,, Motivace je souhrnné oznaceni pro
motivy a jejich pusobeni. Definovat je proto treba motiv... motiv je faktor, ktery uvadi do
pohybu. Miize jit o pohyb ve fyzikalnim prostoru nebo — v preneseném smysiu — 0 pohyb
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psychicky, pohyb myslenek, predstav, prani, rozhodnuti, atd., obecné lze Fici, Ze motiv je
faktor uvadéjici do pohybu jakoukoli ¢innost ¢i proces. * (Ric¢an, 2010)

Online vykladovy slovnik Oxford Dictionaries definuje motivaci jako dtivod k chovani nebo
jednani urgitym zpisobem; touhu, ochotu nebo nadSeni néco délat.* Server AboutEducation
v sekci psychologie dopliuje definici motivace o nasledujici: ,,... zahrnuje biologicke,
emocni, socidlni a kognitivni sily, které aktivuji naSe chovani.«?

Motivace je Gasto rozd&lovana na motivaci vnitini (intrinsic) a vn&jsi (extrinsic).® Prvni
zminény typ motivace vychazi z jedince samotného, je veden jeho vlastnim zajmem, touhou
se cizi jazyk naucit. Druhy typ vychéazi z vnéjSich motivatord, které na jedince pisobi a na
které reaguje proto, aby ziskal odménu (napt. ziskani dobré znamky, vyhry v soutézi), nebo se
vyhnul ur¢itému negativnimu dopadu.

Lee, Shumann a kol. (2009) tvrdi, ze motivace pro uceni se cizimu jazyku je u ruznych
jedinct odlisna, stejné tak jako odlisné muze byt i jejich nadani, talent a ptilezitost k osvojeni
ciziho jazyka. Proto nelze nalézt uspé$ny jednotny scénai pro uceni se cizimu jazyku, a to
takovy, ktery se da vypozorovat pii ziskdvani matetského, tedy prvniho, jazyka. Shumann
pozdé&ji zmitiuje v rozhovoru pro &asopis The Guardian® dva typy orientace motivace, které
lze vysledovat v ramci motivace vné&j$i i vnitini. Jsou jimi orientace instrumentalni
a integrativni. Integrativni je uplatnéna nejcastéji v raném veku ditéte pfi vyuce matetského
jazyka z divodu potieby integrace s ostatnimi lidmi, instrumentalni je ueni se jazyku z
prakti¢téjsich a pragmatic¢téjSich dtivoda (splnéni Skolnich povinnosti, kariérni postup atd.).
Schumann odmita nicméné pfipustit, Ze by pfi uceni se cizimu jazyku zcela zmizela
integrativni orientace motivace, naopak tvrdi, ze u motivace k uceni se cizimu jazyku
nachdzime mix obou vlivi.

Motivaci k uceni se cizimu jazyku se zabyva také vyzkumny tym University of York.
V &lanku s ndzvem Language learning: what motivates us?® zmifuje autorka textu &lenku
vySe zminéného vyzkumného tymu D. Trenkic, kterd zduraznuje dulezitost socialniho aspektu
zejména pro udrZzeni motivace k vyuce jazyka. Dle jejich pozorovani napiiklad studenti v
ramci urcité skupiny, ktefi si vytvorfili mezi sebou socialni vazby, zustali ve vyuce jazyka
mnohem motivovangjsi.

Autorky tohoto pFispévku jsou piesvédceny, Ze uspéch je téz velmi dulezitym motivatorem.
Uspéch napomaha zlepsit sebevédomi a emoéni stav, ktery umozni zvyseni motivace
k dal$imu uceni.

K vysvétleni motivace osvojeni ciziho jazyka je mozné pouZzit n€kolik riznych modelt
a pohledli na tento proces. Lze vysledovat také jejich historickou posloupnost. Socidlné-

! Motivation. Oxford Dictionaries [online]. UK: Oxford University Press, 2015, 2015 [cit. 2015-11-14].
Dostupné z: http://www.oxforddictionaries.com/definition/english/motivation

2 What Is Motivation? The Psychology of What Motivates Us. About com: About education [online]. 2015 [cit.
2015-11-14]. Dostupné z: http://psychology.about.com/od/mindex/g/motivation-definition.htm

% What Is the Difference Between Extrinsic and Intrinsic Motivation? About com: About Education [online].
2015 [cit. 2015-11-14]. Dostupné z: http://psychology.about.com/od/motivation/f/difference-between-extrinsic-
and-intrinsic-motivation.htm

* RAZAVI, Lauren. Language learning: what motivates us? The Guardian. [online]. 2014-03-15 [cit. 2015-11-
5]. Dostupné z: http://www.theguardian.com/education/2014/mar/19/language-learning-motivation-brain
teaching

> RAZAVI, Lauren. Language learning: what motivates us? The Guardian. [online]. 2014-03-15 [cit. 2015-11-
5]. Dostupné z: http://www.theguardian.com/education/2014/mar/19/language-learning-motivation-brain
teaching
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vzd&lavaci model® stavi na motivaci k udeni skrze socialni kontext a interakci. Autofi Gardner
a Lambert (1959) ve svém modelu zalozeném na socialni psychologii zduraznovali zejména
individualni rozdily, které ovliviiuji u kazdeho jedince akvizici dalSiho jazyka, a dale tvrdili,
ze je dulezité uvédomit si kulturni kontexty, které ovliviiuji postoje a motivaci jednotlivce
v uéeni se dalSimu — kulturné odlisnému — jazyku. Doérnyei (2005) hovoii o nasledujicich
modelech. Kognitivné-situacni modely, které se objevily v 80. a 90. letech minulého stoleti,
zduraziovaly pfi uceni se jazyku dilezitost nahledu jednotlivce na schopnosti, potencial,
omezeni nebo i1 vykon podany v minulosti. Model procesné orientovany se soustfeduje na
dynamicky charakter motivace uceni se cizimu jazyku se zménami kratkodobymi
i dlouhodobymi. Je moZné konstatovat, Ze inspiraci Ize nalézt v kazdéem z nich.

Z pozice pedagoga je dulezité si uvédomit, ze soucasné s motivaci je klicové zajistit vhodny
styl interpretace dané lingvistické problematiky tak, aby doslo k zakladnim ptedpokladim
uceni se cizimu jazyku: porozumét, a tudiz si latku vstipit, dale si ji pamatovat a posléze si ji
vybavit.

4 TYPY PAMETI A UCENI, KRIVKA ZAPOMINANI, MULTIMEDIA

Vzhledem k tomu, ze u kazdého jednotlivce prevazuje urcity typ paméti nebo typologie stylu
uceni, je velmi prospéSné pii vyuce jazyki nabizet vhodny mix aktivit, ktery by umoznil
kazdému ze studentli maximalni mozné zapamatovani a vybaveni dané¢ problematiky. Néktefi
studenti, ktefi si snadn&ji pamatuji slova a pojmy, se fadi mezi typy slovné-logické, dalsi,
kteti si snaze zafixuji zazitky citové zabarvené, spadaji do skupiny emocionalni. Ndzorné typy
si nejlépe zapamatuji a vybavi obrazy a piedstavy. Podle typologie a dominujiciho smyslu se
u vyuky (véetné jazykové) na pedagogickych fakultdch nejcastéji zminuji typy auditivni,
hapticky, vizualni a oralni. Sovak (1990) pouziva mirné odliSnou terminologii: typ sluchové
mluvni, zrakovy, hmatovy a pohybovy a slovné pojmovy (upfednostiiujici spiSe abstraktni
mysleni). Autorky textu se domnivaji, Ze v rozmanitosti lze nalézt feSeni pro nutnost
kastomizace (customization), tj. pfizpisobeni se potfebam jednotlivce, avsak pfi zachovani
prav vSech ¢lenti dané skupiny.

U paméti se frekventované uziva termint kratkodobd a dlouhodoba pamét. Kiivka
zapominani dle némeckého psychologa Ebbinghause tj. tzv. Ebbinghausova kiivka
zapominani (Ebbinghaus foretting curve)’, znazortuje nejrychlej$i zapominani pfiblizng do
jedné hodiny a dale n€kolik hodin po pfijeti dané informace. Za pouziti vhodné zpracovanych
interaktivnich prezentaci dokéze pedagog pfipomenout jiz probranou latku nebo jeji cast
béhem kratkého ¢asového useku od prvotniho sezndmeni. Zvysi tim hloubku zapamatovani
predkladanych informaci. Idedlné je potieba zatadit kratké opakovani na konci seminéie (t;.
nejpozdéji do 1 hodiny) a dale ptiblizné do 1-2 dnli od prvniho pfedstaveni informace. U
oborl s jazykovou vyukou dvakrat v tydnu je velmi vhodné pfipomenout a pfipadné doplnit
pomoci multimedialni prezentace latku probranou na pfedeslém seminafi, a to atraktivni a
efektivni formou.

6 GARDNER, R.C. a W.E. LAMBERT. Motivational variables in second-language acquisition. Canadian
Journal of Psychology. Ottawa (Ontario): Canadian Psychological Association, 1959, 13, s. 266-272. ISSN N/A.

! BENINGHOF, Anne. Forgetting curve. [online]. 2014. [cit. 2015-11-7]. Dostupné z: https://www.train

ingindustry.com/wiki/entries/forgetting-curve.aspx
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Pedagogové jsou si védomi, Ze predstupuji pred studenty, kteti preferuji rizné ucebni styly,
piicemz vyvazeny mix vyukovych aktivit je cestou, jak studentim pomoci Iépe si osvojit
ucebni latku. Avsak soucasné proména vyukového prostiedi a jeho obohaceni o nejriznéjsi
nové vyukové metody, jejichz zaclenéni je umoznéno diky technologickému pokroku, s sebou
piinasi celou fadu uskali. Pro ilustraci je vhodné uvést alespon jeden ptiklad, ktery se zabyva
otazkou zafazeni multimédii (multimedialni prezentace, audio, video, apod.) do vyuky. Jedna
se 0 vyzkum z roku 20082, ktery byl vénovan dikladngjsimu pochopeni funkce multimédii ve
vyukovém prostiedi (Understanding multimedia learning). Vysledky vyzkumu uvad¢ji celou
fadu potifebnych informaci a ptedpokladi jako napi:

- efektivni prace s multimédii bere v Uvahu skutecnost, Ze kratkodoba pamét’ ¢lovéka
ma jen omezenou kapacitu pro zpracovani informaci,

- efektivné zpracované multimedidlni prezentace vyuzivaji jak sluchovych, tak
zrakovych vjemt k prezentaci vyukového obsahu: vyuzivani vicenasobnych vjemi
soucasné zvysuje celkovou kapacitu mozku pti zpracovani informaci;

- efektivné zpracované multimedialni prezentace jsou zaloZeny na poznani, Ze
dlouhodob4a pamét soustfeduje informace do smysluplnych celki (schémat):
prezentace informaci v souladu stimto poznanim zadsadnim zptsobem napomaha
studentiim pii dlouhodobém zapamatovani novych poznatki.

Tyto a cela tfada dalSich uzitecnych informaci pomdhaji pedagogim pii zaclenovani
multimedidlné komponovaného vyukového obsahu do vlastni vyuky. Skute¢né dobie
pfipravena multimedidlni vyuka vychazi z pochopeni, jak lidsky mozek funguje, a tyto
znalosti dokdze proménit ve velkou vyhodu.

5 SEMINAR ANGLICKEHO JAZYKA JAKO VYVAZENY MIX AKTIVIT

Nelze si nevSimnout, ze soucasna generace nejmladSich studenti nastupujicich do
vysokoskolskych lavic se v mnohém odlisuje od generaci ptfedchozich. Pokusme se odpovédéet
na otazku, jaci tito studenti vlastné jsou. V obecné rovin€ Ize konstatovat, ze mlada generace
soucasnosti je méné soustfedéna, netrpéliva a téméf stale online s vyraznou zélibou
v multitaskingu®. Neziidka se stavé, Ze si néktef{ studenti tyto navyky prenaseji i do prostredi
akademického, tedy tam, kde by se dfive vysokoskolsky pedagog s takovymi projevy
nesetkal. A tak mnohy pedagog musi Casto pii prezencni vyuce fesit predevsim to, jak upoutat
a udrzet pozornost téchto jedinci. Ponékud snaz$i je situace u ostatnich — snad vice
disciplinovanych, cilevédomych a motivovanych studenti — i zde se pedagog snazi o co

® Understanding multimedia learning [online]. online, 2008, 2015-11-14 [cit. 2015-11-14]. Dostupné z:
http://issuu.com/universidaddavinci/docs/understanding_multimedia_learning. /1
® Provadéni vice &innosti soub&ng.
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mozné nejefektivnéjsi zptisob prednesu ¢i zprostfedkovani dané vyukové problematiky tak,
aby bylo jeji vybaveni co nejpohotovéjsi a hloubka zapamatovani co mozna nejhlubsi.

Je logické, ze postupem cCasu kazdy pedagog jiz nasbiral zkuSenosti s riznymi vyukovymi
nastroji a metodami, a to véetné téch nejmodernéjSich. Portfolio téchto metod se rozrista,
technologie se zdokonaluje, a tak soucasnd praxe stdle vice a vice poukazuje na nutnost
pouZivat odpovidajici mix aktivit a metod ve snaze docilit vyvazeného pfiistupu k jednotlivym
¢innostem. Zaradit do vyuky napft. kratké video jest€¢ neddvno znamenalo, ze vSichni studenti
bez vyjimky déni na obrazovce sledovali od zacatku do konce. Jesté celkem nedavné zvidavé
pohledy jsou vSak ¢asto nyni nahrazeny zcela odliSnym vzorcem typického chovani studentd.
Stava se, ze student video nesleduje viibec, nebot’ vi, ze je obvykle dostupné non-stop v ramci
konceptu VOD (video on demand) a ze, bude-li to nutné, mize si jej prehrat kdekoliv
a kdykoliv pozdéji. Zdokonalovani techniky tak vlastné¢ v téchto situacich plsobi trochu
kontraproduktivné: na jedné stran¢ pedagogiim piinasi skvélé moznosti k obohaceni vlastniho
vyukového procesu, na druhé stran¢ predevSim mobilni pfistup k technologiim odvadi
pozornost studenta z hlediska potieb vyuky nechténym smérem.

Jak tedy piipravit cviceni €i seminadi zaméfeny na vyuku ciziho jazyka v soucasnosti tak, aby
byl efektivni, metodicky spravné vedeny a pfindSel studentim aktudlni informace z déni
v daném oboru? Nabizi se urcitd analogie s marketingovym mixem, v jehoZ ramci je nutné
peclivé a efektivné ,,namichat® jeho jednotlivé proménné (produkt, cenu, distribu¢ni kanaly,
propagaci, lidé, proces ¢i dalsi) v souladu s potfebami daného segmentu zakaznikli a dénim na
daném trhu. Za produkt zde mtze byt povazovana urcita odborna lingvisticka problematika,
procesem je dana aktivita, metoda ¢i zplsob interpretace dané latky, lidmi v tomto procesu
jsou fundovani pedagogové v interakci s motivovanymi studenty, vhodnymi distribu¢nimi
kanaly jsou pak setkavani studentd a pedagogu (at’ jiz jde o prezen¢ni vyuku ,,face-to-face* ve
vybavené jazykové ucebné ¢i synchronni nebo asynchronni vyuku ve virtudlnim internetovém
prostiedi). Uméni skvéle a vyvazené¢ namichat vSechny ,,proménné* je alfou a omegou
uspéchu jak ve svété byznysu, tak v akademickém prostiedi. Odborné naroky na pedagogy
stoupaji: museji byt stale vynalézavéjsi a kreativnéjsi, nebot’ ,,i zdzraky zevSedni, kdyz si na
n¢ ¢lovek zvykne®.

Posledné zminované trendy jsou v souladu vyukovymi cili zaméfenymi na zefektivnéni
procesu uceni se anglickému ¢i jinému cizimu jazyku, a to jak obecnému, tak jazyku pro
specifické ucely (ESP). Opomenout nesmime ani diilezity novodoby fenomén, spocivajici v
moznosti ,,pfizvat® si do vyuky odborniky na danou problematiku, a to prostfednictvim
platforem jako je napi. hojn€ oblibeny TED ¢i YouTube nebo komunikacni platforma SKYPE
(KNIHOVA, 2015). Také jeden z nejnovéjsich konceptii oznacovany zkratkou BYOD (Bring
Your Own Device) si na tomto misté zaslouzi alespoil kratkou zminku. Studenti si pfinaseji
do vyuky vlastni mobilni zatizeni (chytré telefony, notebooky, apod.) a pedagog cilené tyto
prostiedky integruje do svych vyukovych pland. Pfi védomi rizik, spojenych s vy$S§imi naroky
na bezpecnost jejich integrace, jsou zde vSak i mnohé pifinosy: jejich atraktivita pro mladou
generaci pomaha studenty udrzet motivované, studenti jsou vice flexibilni a u¢ebni proces se
stdva mobilnim, pfi¢emz mizeme 1épe vyuzivat rizna cloudova feSeni ¢i vzdélavaci aplikace.

Portfolio nastroji a komunika¢nich platforem, které je mozné v soucasnosti vyuzivat ve
vyukovém prostedi, se rozristd velmi rychle a klade na pedagogy naroky v podobé Casu
a usili neustale se seznamovat s novymi moznostmi jejich uplatnéni ve vyuce. Neziidka jejich
pomocniky v tomto Usili jsou sami studenti, z nichz mnozi patii do kategorie inovatort ¢i tzv.
»early adopters”. Klasické vyukové metody jsou tak cilen¢ dopliiovany modernimi
progresivnimi pfistupy, pficemz schopnost dosahnout vyvazenosti riznorodych aktivit je
zékladnim kritériem uspésnosti a dillezitou dovednosti pedagogt pfi tvorbé plant vyukovych
hodin.
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6 SYNERGIE VYUKOVEHO OBSAHU A FOREM VE VYUCE CIZiCH JAZYKU
Jak jiz bylo zminéno vySe, motivace je jednim z rozhodujicich faktort uspéchu pii studiu
ciziho jazyka, avSak je to pravé ucitel ciziho jazyka, ktery zasadnim zpusobem ovliviluje
vyukové prostiedi. Jeho invence, kreativita a pfedevSim pak pecliva a promyslena tvorba
vyukovych pomtcek pfispivaji k tomu, aby motivovany student kyzené¢ho tspéchu skute¢né
dosahl. Ve vyuce odborné angli¢tiny toto plati dvojnasob, nebot’ osvojeni a spravné pouzivani
odborneé terminologie v cizim jazyce je vzdy pro studenty — a pfipustme, Ze i pro pedagogy —
naro¢nym ukolem.

Jednou z moznosti, jak tohoto cile dosahnout, je kreativni vyuziti programu MS PowerPoint
k ptipravé vyuky odborné terminologie v duchu zésad instruktdZzniho designu. Tvorba
prezentaci zahrnuje multimedialni prvky, tj. pfedev§im vhodné zvolené vizudly, audio (napf.
MP3) a video materidly (TED/ YouTube). Zasadnim prvkem je vSak metodicky promyslené a
kreativni vyuziti animaci, které spocivaji nejen v jejich vhodné volbé, ale ptredevSim
Vv promyslené Casové souslednosti zobrazovani jednotlivych animovanych objektt
s nasledujicimi cili:

- vyraznym zpusobem napomdhat porozuméni danému tématu;

- ovlivnit hloubku zapamatovani;

- vybizet studenty k interaktivnimu zapojeni (prace ve skupinach, prace ve dvojicich);

- neustale predkladat pied studenty problémy/vyzvy kzamysSleni a vybizet je

k odpovédi v tizené diskusi formou vyjadfovani vlastnich nazori a formulaci
myslenek.

Dulezitou oblasti je i tvorba vlastnich jazykovych audionahravek ve spolupraci s rodilymi
mluvéimi, pro jejichz editaci se pouzivaji programy CDex, Audacity (freeware) a Adobe
Audition. Vhodnym softwarovym programem pro editaci videa je program Adobe Premiere.
ZkuSenosti z vyuky ukazuji, ze pro dosazeni vyukovych cilid by pouhé multimedialni
prezentace vSak zdaleka nestacily, jsou jen jednim z dilezitych kaminkd do mozaiky pestré
vyuky. Mezi studenty jsou oblibené, coz dokazuje i skuteCnost, Ze si tyto prezentace zadaji
pro vlastni pouziti pi¥i opakovani pied testy ¢i zkouSkami z anglického odborného jazyka.
Pfijemnym zjisténim bylo, Ze si vybavuji snimky s interaktivni lexikou jesté i pii setkanich po
nckolika letech.

Pro dokresleni celé problematiky se autorky rozhodly na tomto misté pietisknout dva nazory
student z anonymni univerzitni ankety studenti ze skupin, kde byly multimedialni
prezentace ve vyuce hojné vyuzivany:

., Vyuka mé naprosto uchvatila, vyuka velmi zajima, stupnovitd, osveézujici, zabavna, kreativni,
ma to smysl - student si odnese hodné jeste z vyuky. Skutecné vynikajici pristup.

, Absolutni prinos vyuce v ramci marketingové komunikace. Propojeni vyuky s modernimi
marketingovymi trendy a novinkami. Hodiny jsou natolik poutavé a inspirativni, Ze jsem si
z nich odnesl zatim nejvice Zivotni a pracovni motivace nez ze kterych jinych hodin. Tato
forma vyuky castecné ovlivnila i mé podnikani. Pripadam si jako na studiu na zahranicni
Skole, protoze pristup tomu skutecné odpovida. *

Takova slova vyucujici samoziejmé t€si, ale i zavazuji, a byla jednim z diivodi publikace
tohoto tématu ve sborniku konference jako ptikladu dobré praxe pro kolegy a kolegyné, ktefi
by se podobnou cestou chtéli vydat.

1 Odpovédi studentdl ziskané z univerzitni anonymni ankety, v niZ se studenti vyjadiovali k Grovni vyuky
Vv jednotlivych pfedmétech v obdobi zimniho semestru akademického roku 2014-2015.
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7 ZAVER

Pedagogicka zkudenost z vyuky ciziho jazyka, monitorovani reakci a vykonu studentii a snaha
neustale ziskavat zpétnou vazbu z vyuky aktualné ukazuji na nezbytnost pracovat s vhodné
zvolenym a vzdy vyvazenym mixem Kklasickych metod vyuky ciziho jazyka i novych
metodickych postupii s integraci priilomovych technologii, a to pro vSechny typy paméti
i preferované styly uceni. Alfou a omegou uspéchu je vzdy nutnost sledovat vyukové cile
a dodrzovat principy didaktické propracovanosti a uc¢elnosti zvolenych vyukovych metod.

Interakce se studenty stale vice a vice poukazuje na nutnost neustale podporovat vnéjsi
motivaci studentl, zohlednit aspekty socialniho uceni, napt. povzbuzovat korektni a pratelské
vztahy ve studijni skupin€, napomahat odbourat obavy ze selhani pfi ustnim projevu pied
skupinu, umoznit a verbaln¢ ocenit Uspéch studenta, a tim vyuzivat uspéch jako dalsi
motivacni prvek.

Z hlediska vlastni organizace vyukové jednotky je v soucasnosti jednim z moznych
osvédCenych feSeni integrace Vvyukového obsahu sbohatym portfoliem novych
technologickych prostfedki, diky nimz bude mozné dosahnout v seminaiich ESP naro¢nych
vyukovych cili.

Odborné konference a pedagogicka fora se jevi jako velmi vhodna platforma pro sdileni
postupt a ovéienych metod jako piikladii dobré praxe v tercidlnim vzdélavani.
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AKTUALNE PROBLEMY SPREVADZAJUCE ZACINAJUCICH
UCITELOV POCAS ADAPTACIE V PRIMARNOM VZDELAVANI

ACTUAL PROBLEMS ACCOMPANYING THE BEGINNING
TEACHERS DURING ADAPTATION IN PRIMARY EDUCATION

Miriama Hruba

Abstrakt

Prispevok teoreticko-empirického charakteru sa zaobera teoretickou analyzou problematiky
adaptacie zacinajliceho ucitela a aktudlnymi problémami, s ktorymi sa stretdvaju zacinajlci
ucitelia pri vstupe do nového zamestnania - Skoly. Kvalitativne i kvantitativne orientovany
predvyskum dizertanej prace poukazuje na to, ako sa zaéinajuci uéitel’ adaptuje na nové
pracovné prostredie a aké problémy so sebou toto obdobie prindsa. Ciel'om predvyskumu je
identifikacia kl'a¢ovych problémov za¢inajticich uditelov primarneho vzdelavania. Na zber
kvalitativnych Gdajov bola pouzita metdda individualnych poloStruktirovanych rozhovorov.
Na zéklade tychto zisteni bol skonStruovany dotaznik, pomocou ktorého sa budl v d’alsej
Casti predvyskumu ziskavat' kvantitativne data. Vysledky realizovaného predvyskumu
priniesli zaujimavé zistenia o konkrétnych problémoch sprevadzajicich za¢inajucich uéitel'ov
pri adaptécii na prvom stupni zakladnych $kol.

Krlucové slova: adaptécia, zacinajuci ucitel, primdrne vzdelavanie, kvalitativny vyskum,
kvantitativny vyskum

Abstract

Contribution of theoretical and empirical analysis deals with theoretical problems of
adaptation of beginning teachers and contemporary problems faced by beginning teachers in
entering into new employment - school. Qualitatively and quantitatively oriented pre-research
dissertation shows how the beginning teacher adapts to the new working environment and
what problems along this period brings. The aim of the preparatory research is to identify the
key problems of beginning teachers of primary education. On the qualitative data collection
method was used semi-structured individual interviews. Based on these findings, a
questionnaire was constructed by means of which will be in another part of the preparatory
research to obtain quantitative data. The results of the pre-research yielded interesting
findings on specific problems accompanying the new teachers in adapting to the first level of
primary schools.

Key words: adaptation, beginner teacher, primary education, qualitative research,
quantitative research

1 UvOoD

Profesijny Start je dolezitym medznikom v Zivote kazdého Cloveka. Zacinajici ulitel’ vSak
musi prekonavat’ rdozne tskalia, ktoré sa pri inych profesiach nevyskytuji. Kazdy pedagdg si
presiel tymto naro¢nym procesom adaptacie. Zac¢inajucim pedagogickym zamestnancom by
mala byt venovand dostatocnd pozornost, nakolko bezproblémova adaptacia ucitela je
predpokladom pre fungovanie Skoly ako celku (Pol, Lazarova, 1997). Hlavnym cielom
predvyskumu bolo identifikovat’ kI"a¢ové problémy, ktoré sprevadzaju zacinajucich ucitelov
pocas adaptacie na prvom stupni zakladnych §kol. Na zaklade tychto zisteni bol vytvoreny
dotaznik, pomocou kterého sa budu ziskavat' dalSie data. Prispevok zahinia teoretické
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vychodiska, vyskumné otazky, charakteristiku vyskumnej vzorky, popis metddy ziskavania
Udajov a prezentaciu vysledkov a doterajSich zisteni.

2 TEORETICKE VYCHODISKA

Profesijny Start ucitel'a primarncho vzelavania nie je vobec jednoduchy. Zahifia v sebe nielen
proces adaptacného vzdeldvania, ale aj mnozstvo inych novych ¢innosti a povinnosti vo
vzt'ahu k ziakom, rodi¢om i K u€itel'om. Zacinajuci ucitel’ musi klast’ doraz na zabezpecenie
plynulosti vychovno-vzdelavacieho procesu, stretdva sa s ne¢akanymi situaciami, ktoré boli
pretiho doposial’ iba na teoretickej trovni. O. Simonik (1995) uvadza, Ze na vysokych Skolach
prevaZuje teoreticka priprava nad praktickou, z ¢oho vyplyva, ze absolventom pedagogickych
fakalt chybajd potrebné zrucnosti. Zaéinajuci ucitel’ sa tak pocas adaptacného obdobia
stretdva s rdznymi problémami a Uskaliami objektivneho i subjektivneho charakteru. Ich
rieSenie Casto sprevadza napitie, neistota, ¢i pochybnosti. Podl'a spominaného autora je vel'mi
pravdepodobné, Ze zacinajtci ucitelia maju ovel'a viac nedostatkov ako si sami uvedomuju,
nakol’ko nemaji dostatok skusenosti a nie st schopni objektivnej sebareflexie, hodnotenia
svojej prace a uvedomenia si chyb, kterych sa dopustaju. Specifikom povolania uditela
primarneho vzdelavania je jeho multidisciplinarnost. Ucitel’ v triede vyucuje takmer vSetky
predmety a otazne je, €i je na vyucbu vSetkych predmetov dostatocne pripraveny a dokaze
vyuCovat’ jednotlivé predmety na rovanko vysokej odbornej urovni. V nasledujlcej
podkapitole st uvedené charakteristiky za¢inajuceho ucitel’a z pohl'adu viacerych odbornikov.

2.1 Zacinajuci uditel’

Profesijny Start ucitel'a predstavuje vyznamny medznik Zivota, ako zo psychologického, tak i
zo sociologického hladiska. Toto obdobie charakterizuje B. Kasa¢ova (2004) ako obdobie
mladého cloveka po skonceni pregradudlnej pripravy, pocas kterého sa meni rola Ziaka na
rolu ucitel’a, meni sa taktiez jeho pozicia vo vztahu k rodicom. Ucitel’ prebera zodpovednost’,
ktor( predtym zastreSoval niekto iny a zaroven prebera existenénti zodpovednost’ za seba
sameho.

Problematike zacinajucich ucitelov sa venuje vel'ky pocet autorov ako Dytrtova R. (2009),
Kasaéova B. (2004), Pisova M. (2011), Simonik O. (1995), VaSutova J. (2002), Wiegerova A.
(2012). V angli¢tine sa pouZiva pojem beginning teacher alebo novice teacher, ¢o znamena
novacik. Nemecka odborna literatira pracuje s pojmom ,beginnender Lehrer.” EXistuje
viacero definicii pojmu ,zacinajuci ucitel*. J. Pricha a kol. (2009) charakterizuje
zaCinajuceho ucitel'a ako ucitel’a, ktory dosiahol pozadované vysokoskolské vzdelanie, ma
pedagogicku sposobilost’, avSak chybaji mu este potrebné pedagogické skusenosti. K pojmu
»zacinajuci ucitel* sa podl'a L. Podlahovej (2004) viazu privlastky ako mlady, neskaseny,
nezrely, nadieny, perspektivny. Trvanie tohto obdobia sa tazko klasifikuje. Casové
vymedzenie zavisi od mnohych faktorov, medzi ktoré patri druh Skoly, aprobacia alebo
individudlne charakteristiky jedinca. V odbornej literatire sa pojem zaéinajuceho ucitel'a
spaja s obdobim piatich rokov od nastupu do nového zamestnania — Skoly. Z. Kalhous a F.
Hordk (1996) vSak uvadzaju, Ze toto obdobie je presne ¢asovo vymedzené v rozsahu od
jedného do troch rokov od nastupu do zamestnania. O. Simonik (1995) naopak tvrdi, Ze
zacinajuceho ucitel'a mozno povazovat len pocas prvého roka jeho pedagogického pdsobenia.

2.2 Adaptacia zacinajiceho ucitel’a

Adaptacia ucitel'a je druhou fazou profesijného rozvoja ulitela a povazuje sa za
najdolezitejSiu. Profesijny rozvoj je celoZivotny proces, ktory za¢ina ziskanim kvalifikacie na
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vykon ucitel'skej profesie. Tento proces pokracuje fazou adaptacnou a nasledne d’alSim
profesijnym rozvojom v zmysle kontinudlneho vzdelavania, pricom kon¢i dochodkom. Pocas
adaptacie je dolezité vytvaranie vhodného prostredia pre ulitelov. Podla metodiky
Vzdelavanie ucitel'ov v Europe (2008) ETUCE musi adaptacna faza zahtnat’:

= podporu od mentorov a ostatnych kolegov,

= redukovany vyucovaci rozvrh bez znizenia odmien,

= pristup k adekvatnym zdrojom podpory,

= povinnu ucéast’ na mentorskom programe,

= prilezitosti zaviest’ systematickym sposobom teoriu do praxe.

Dolezita ulohu zohravaji sktsenosti nadobudnuté pocas tejto fazy. Zacinajuci ucitelia su
pripraveni uéit’ sa, vytvarat’ a menit vychovno-vzdelavacie postupy. Maju vysoké naroky
nielen na seba, ale i na samotny systém. Dosledné vedenie ucitelov v tejto faze ma vyznamny
vplyv na ich dalsi profesijny rozvoj a zarovenl je sucastou prevencie proti opuStaniu
ucitel'ského povolania uz po niekol’kych rokoch. Ak je zacinajtci ucitel vhodne a spravne
podporovany, je vel'mi pravdepodobné, zZe bude ispesny vo svojom povolani.

K zvySovaniu kvality a poctu ucitelov moézu prispiet vhodné adaptacné programy.
Adaptacné programy pripravuju zacinajucich ucitel'ov na prechod od adaptacnej fazy k faze
d’alSieho kontinudlneho vzdelavania a pomahaji im adaptovat’ sa na realitu vyucby v skole.
Zameriavaju sa najmi na podporu pocas obdobia, kedy sa menia zo ,,zafiato¢nikov* na
,»Skusenych* pedagdgov. Podpora moze mat’ charakter formalny, pricom cielom je zabezpecit
podporu a kvalitu tych pedagogov, ktori ziskaju licenciu na vykon ucitel'skej profesie.
Neformalne adapta¢né programy zabezpecuju podporu za¢inajucich uéitel'ov pocas ziskavania
skusenosti nevyhnutnych pre ich profesionalny rast, pricom tcast’ je dobrovolna. Adaptacné
programy by mali uspokojit’ potreby vo sfére socidlnej, osobnej i profesionalnej. Socialny
rozmer zahfia socializaciu v ramci skoly, predovsetkym v ramci ucitel'ského zboru. DOraz sa
kladie na pochopenie noriem, spdsobov a organizacnej Struktiry a oboznamenie sa s
fungovanim Skoly. Osobny rozmer sa zameriava na profesionalnu identitu uéitel’a, rozvoj
osobnych noriem ucitel'a k Ziakom a kolegom a postoj k celoZivotnému vzdelavaniu.
Profesionalny rozvoj sa tyka zakladnych pedagogickych kompetencii, znalosti a zru¢nosti.
Adaptacna faza tvori most medzi pociatocnym vzdelavanim ulitelov a d’alSim profesijnym
rozvojom. RozliSujeme adaptacné programy dobrovolné/povinné a lokalne/celostatne.
Vysledky vyskumov poukazuju na délezitost’ vyznamu adaptaénych programov a potrebu
mentorov, ktorymi by mali byt’ plne kvalifikovani a skuseni pedagogovia.

2.3 Problémy zacinajucich ucitelov

Vysledky doterajSich realizovanych vyskumov poukazuju na to, Ze pocas adapta¢ného
obdobia uéitelov sa mdzu objavit’ rézne problémy. O. Simonik (1994) uvadza, ze komplikacie
sa vyskytuju najmid pri c¢innostiach, akymi st udrzanie poriadku pocas vyucovania,
diagnostika osobnosti, motivacia Ziakov, udrZanie pozornosti Ziakov, vedenie rodi¢ovskych
zdruzeni, komunikécia so ziakmi, vedenie pedagogickej dokumentacie a Cinnosti stvisiace s
organizaciou vyucovania. J. VaSutova (2002) hovori predovSetkym o neschopnosti nadviazat’
kontakt so ziakmi, spontanne reagovat’, ¢i rieSit neStandardné situacie. Ako problémoveé sa
d’alej ukazuje hodnotenie ziakov a ziskanie si ich reSpektu. Majerova T. (2011) rozdel'uje
problémy zacinajucich ucitelov do Styroch kategorii. Prva kategdriu tvoria legislativno-
dokumentacné problémy, kde autorka zarad’'uje Cinnosti spojené s vedenim pedagogickej
dokumentécie, tvorbou ucebnych planov a patri sem taktiez nedostatotnd orientacia
v §kolskych zakonoch. DalSou kategoriou problémov su vychovno-disciplinarne problémy,
ku ktorym patri udrZzanie discipliny v triede a rieSenie roznych problematickych situacii.

-67 -



Organiza¢no-komunika¢né problémy zahfhajuo tazkosti srozvrhnutim a dodrzanim
vymedzeného Casu pii vyucbe, vyber vhodného a primerané¢ho slovnika pocas vyychovno-
vzdelavacieho procesu a pouzivanie vhodnej komunikacie. Poslednou kategériou sU
sebareflexno-uvazujuce problémy, kde patri uvedomovanie si svojich vlastnych chyb nielen
pocas vyucby, ale aj v ramci komuniké&cie.

Zaujimave su zistenia vyskumu realizovaného v rokoch 1999-2004 na Pedagogickej fakulte
Karlovej Univerzity. Cielom vyskumu bolo poukazat' na problémy ucitel'skej profesie pri
adaptacii zacinajuceho ucitela. Zistilo sa mnozstvo nedostatkov, ku ktorym patrilo
neovladanie administrativnej ¢innosti, neschopnost’ riesit’ vychovné priestupky, neschopnost’
vysvetlit' ziakom ucivo, nesystematickost a nepripravenost’ pre pracu triedneho ucitela.
Zacinajuci ucitelia neovladali legislativu (Skolsky zakon, zakonnik préce, prava a povinnosti
pedagogického zamestnanca) a problémy sa objavili aj v komunikécii so ziakmi, rodi¢mi a pri
vedeni pedagogickej dokumentécie. Vysledky d’alSieho vyskumu, ktory realizovala M. PiSova
(1999), poukazujii na problémy v oblasti dlhodobého planovania, casového harmonogramu
hodiny, volby vhodnych didaktickych metdd, aktivizicie Ziakov, ale i pedagogickej
diagnostiky Ziakov.

Kvoli tymto a mnohym d’al§im problémom sprevadzajicich zacinajiiceho ucitel'a by mal na
Skole posobit’ uvadzajuci ucitel’. L. Podlahova (2004) charakterizuje uvadzajiaceho uditel’a
ako c¢loveka, ktory dokaze poskytnut’ uéitel'ovi - zaciato¢nikovi odbornu i psychickd oporu
a obmedzi jeho profesijni neistotu na minimum. Cinnost’ uvadzajuceho uditela moze byt
niekedy formélna, niekedy naopak ovplyvni zacinajiceho uditel’a na cely ucitel'sky zivot. K
Uloham uvadzacieho ucéitel'a patri oboznamenie zacinajiiceho ucitela so Skolou (materialne
vybavenie, vedenie pedagogickej dokumentacie, organizacné povinnosti), pomoc pri priprave
a realizacii vyucovacieho procesu a taktiez pomoc v oblasti rozvijania vztahov s rodi¢mi.
H.Filova (2004) opisuje uvadzajuceho ucitel'a ako poradcu, ktory poskytuje dobré rady
tykajuce sa kazdodenného Zzivota v Skolskej triede, povzbudzuje zacinajiceho ucitela a
pomaha mu zvladat’ zaciato¢né starosti. Ide o vzor profesionala, ktory za¢inajucemu ucitel'ovi
predvadza prakticky profesijny vykon v triede, pristupy k vyucbe, vyucbové programy, vztah
k ziakom, kolegom a pod. Uvadzajici ucitel sa stava zdrojom informacii o Skolskom
kurikule, dokumentacii, charakteristikach Ziakov a vyuc¢bovych stratégiach. Autorka nazyva
uvadzajuceho ucitela aj trénerom, nakolko zodpoveda za vycvik zainajuceho ucitela v
prislusnych pedagogickych schopnostiach (planovanie, evalvécia, triedny manazment).
Uvadzajtci ucitel’ prebera rolu pozorovatel’a, ktory poskytuje spatna vazbu, kriticky reflektuje
a hodnoti priebeh a vysledky ¢innosti zaéinajuceho uéitela. Ulohou uvadzajiceho uéitel’a aj je
zhromazd'ovanie informacii 0 priebehu adaptacného vzdelavania a vytvorenie konstruktivnej
spravy a nasledné hodnotenie.

0. Simonik (1995) upozoriiuje na to, Ze je nevyhnutné robit’ maximum preto, aby sa zmiernili
problémy zacinajucich ucitel'ov. Odportca klast’ doraz na kvalitnejSiu pregradualnu pripravu
ucitelov pocas Stadia na pedagogickych fakultich a vytvaranie priaznivych pracovnych
podmienok.

3 CIEL VYSKUMU A VYSKUMNE OTAZKY

Ciel'om empirickej Casti prispevku je identifikacia klI'aCovyych problémov, ktoré sprevadzaju
zacCinajuceho ucditel’a primarneho vzdelavania. K dosiahnutiu stanoveného ciel'a som si kladla
nasledujuce vyskumné otazky:

= Sakymi problémami sa stretavaji zacinajuci ucitelia po€as adapticie na prvom stupni
zakladnej Skoly?

- 68 -



= Kto pomaha zacinajicim ucitel'om pri rieSeni problémov pocas procesu adaptécie?
= Ako prebieha adaptacné vzdelavanie zacinajucich pedagdgov?

4 VYSKUMNA VZORKA

Vyskumna vzorku tvorili 3 participanti, konkrétne 3 ucitel’ky pdsobiace na 1. stupni
zakladnych Sk6l v ramci Bratislavského kraja. Vyber vzorky bol uskutoéneny z&mernym
kvalifikovanym vyberom, ktory definuje J. Manak (2004) ako vyber, ktory ma urCité znaky
dolezité pre vyskum. Jednym zo znakov bolo splnenie kritéria ¢asového vymedzenia
adapta¢ného obdobia zacinajuceho ucitel'a a to maximalne 2 roky pedagogického p6sobenia
na prvom stupni zé&kladnej Skoly. Ucitelky poOsobiace v tomto vyskume disponovali
pedagogickou praxou v rozmedzi od 8 do 18 mesiacov.

5 VYSKUMNA METODA

Nakol’ko je predvyskum orientovany kvalitativne i kvantitativne, na zber Udajov a dat sme
zvolili dve metody. Pouzitim viacerych vyskumnych metdd je mozné zabezpeéit vyssiu
kvalitu vyskumu. Tento jav nazyva J. Hendl (2005) ako datovd triangul&ciu.

Na zber kvalitativnych Udajov bola pouzita metdda individudlnych polostruktdrovanych
rozhovorov. P. Gavora (2006) charakterizuje tuto metdédu ako metddu, ktora je vopred
naplanovana a pri ktorej vyskumnik kladie otazky a respondenti na ne odpovedaju.
K vyhoddm zvolenej metddy patri vicsia flexibilita, osobny kontakt s uéitel'mi a moznost’
klast doplnujice otazky. Rozhovory boli realizované v mesiaci april 2015. Priebeh
rozhovorov sa zaznamendval prostrednictvom audio avideo techniky. Dizka kazdého
rozhovoru nepresiahla 25 minut.

Kvantitativne data sa budu v d’alsej casti predvyskumu ziskavat’ pomocou dotaznika, ktory
bol uz vytvoreny na zéklade vypovedi participantov a Studia odbornej metodologickej
literatdry. Tento vyskumny nastroj povazuje M. Skutil (2011) za najéastejSie pouzivani
metodu v pedagogickom vyskume, ktora umoziuje ziskat’ informacie o respondentovi, o jeho
nazoroch a postojoch. Ide o metodu, ktorej sucast'ou st vopred pripravené otazky, na ktoré
respondenti pisomne odpovedaju (J. Pricha, 2009). Dotaznik je zlozeny z dvoch cCasti. Prva
ast’ poskytne zéakladné informacie o respondentoch, ku ktorym patri vek, pohlavie, dizka
pedagogickej praxe a umiestnenie $koly. Druht ¢ast’ tvori 19 poloZiek, na ktoré budl
respondenti pisomne odpovedat’. Vyber metddy bol zvoleny z dévodu ziskania velkého poctu
dat za relativne kratky ¢as. Dotaznik bude vramci predvyskumu administrovany 25
zacinajucim pedagdgom osobne alebo prostrednictvom e — mailu. PouZitim tohto dotaznika
bude mozné zistit, ¢o sa ukazuje pri adaptacii zaCinajiceho ucitel'a ako problematické.
Predvyskum je zamerany na overenie adekvatnych nastrojov urenych pre zber dat v hlavnom
vyskume dizertanej prace. Na zé&klade prvych zisteni bude dotaznik upraveny a néasledne
administrovany d’al$im respondentom. Sucast'ou hlavného vyskumu dizerta¢nej prace bude aj
realizacia 10 individualnych polostruktirovanych rozhovorov s uvadzajtcimi uitel'mi.

6 ANALYZA ZISKANYCH UDAJOV A INTERPRETACIA ZISTENI

Na spracovanie a vyhodnotenie kvalitativnych Gdajov ziskanych z rozhovorov bola pouZita
metdda vytvarania trsov. Spominand technika, ako uvadza M. Miovsky (2006), sluzi k
zoskupovaniu urcitych vyrokov do skupin na zaklade réznych javov, miest alebo pripadov. Tieto
skupiny sa nazyvaju trsy a vznikaju vzajomnym tematickym prekryvanim (podobnost'ou) medzi
identifikovanymi jednotkami. Touto metédou sme z nazbieranych (dajov ziskali z&kladné
kategorie a subkategdrie. Ako vyznamne sa nam ukazali nasledujuce kategorie:
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= problémy za¢inajtcich uéitel'ov,

= silné stranky zac¢inajucich ucitel'ov,

= ¢innosti a kompetencie uvadzajacich ucitel’ov,

= priebeh adapta¢ného vzdelavania,

= zaclenenie zacinajuceho ucitel'a do pedagogického zboru.

K najéastej$im problémom, sktorymi sa stretli zacinajici ucitelia po¢as prvych rokov
pedagogickej praxe, patria problémy odborno-metodické. Ide predovSetkym o problémy
spojeneé s udrzanim discipliny v triede, motivacie a aktivizacie ziakov. Zacinajuci ucitelia
uvadzali, ze pocas prvych rokov ich pedagogickej praxe mali problémy s vyberom sprdvnych
didaktickych metdd, objektivnym hodnotenim Ziakov a pocitovali nedostatok kreativity pri
vyuébe. Dalsou skupinou problémov, ktoré sprevadzaju zaGinajicich ugitelov, st
organizacné problémy, ktoré si spojené s organizaciou a chodom Skoly. Zarad’'ujeme sem
planovanie a pripravu vyucovacich hodin, drzanie sa uc¢ebnych planov a osnov a vedenie
pedagogickej dokumentacie. Ucitelia sa ,,stazovali“ na nadmerné mnoZzstvo administrativnej
¢innosti, ktortt museli vykonavat’. Komplikacie sa vyskyytli aj pri materidlnom zabezpeceni
Skoly. Ucitelia v rozhovoroch zhodnotili nizku kvalitu ucebnic a celkovo nedostatok
matridlov potrebnych pre vyucovanie a jeho pripravu. Uebné materialy si z tohto dévodu
vytvarali sami. Poslednou kategoriou problémov zacinajucich ucitelov su vychovné
problémy, ku ktorym patri najm& rieSenie réznych vychovnych situéacii, socialno-
patologickych javov akymi st zéaskolactvo alebo Sikana. Vel'mi narocné pre ucitelov bolo
nésledné udrzanie pozitivnej atmosféry v triede. Zacinajuci ucitelia uvadzali ako d’alSie
problémové situacie zvracanie ziakov a vyskyt Specifickych poruch ucenia ziakov. Pri
vychovnych problémoch hladaji pomoc u vychovného poradcu, Skolského psychologa,
poptipadé¢ u Specidlneho pedagoga.

Dal$ou vyznamnou kategériou sU silné stranky zaé¢inajucich uéitePov, ku ktorym patria
teoretické vedomosti, pedagogickd komunikacia, vystupovanie a prezentacia nového uciva a
reagovanie na otazky Ziakov. Uvedené silné stranky ucitelov mdézu mat’ vSak subjektivny
charakter, nakol’ko O. Simonik (1995) uvadza, Ze zaéinajici uéitelia nie si schopni
objektivnej sebareflexie, hodnotenia svojej prace a uvedomenia si chyb, ktorych sa doptstaja,
ked'ze nemaju eSte dostatok skusenosti a praktickych zrucnosti. Z tohto dévodu ma byt
sucast'ou procesu adaptacie zacinajiceho ucitel’a uvadzajuci ucitel’, ktory sa mé podiel'at’ na
hodnoteni za¢inajuceho ucitel'a a poskytovani objektivnej spatnej vazby.

Analyzou ziskanych udajov sa zistilo, aké su ¢&innosti a kompetencie uvédzajucich
ucitePov. Uvadzajucimi ucitelmi boli skdseni kolegovia z pedagogického zboru a boli
nédpomocni najma pri Uvodnom zoznamovani sa s chodom 3koly, s materidlnym a technickym
vybavenim Skoly, skolegami, so Ziakmi, s povinnostami a S vedenim pedagogickej
dokumentacie. Spolupraca medzi za¢inajicimi a uvadzajucimi ucitel'mi prebiehala na zaklade
konzultacii a hospitacii. Uvadzajuci ucitelia realizovali rozbor vyucovacich hodin,
poskytovali zacinajucim ucitelom spdtna vdzbu a pomdhali im pri priprave dalSich
vyucovacich hodin. Zacinajuci ucitelia hovorili o svojom zaéinajucom ucitelovi ako 0
priatel'ovi, kolegovi, odbornikovi, Skolitelovi, trénerovi, hodnotitelovi, pozorovatelovi a
organizatorovi. Vo vSetkych pripadoch platilo, ze uvadzajuci ucitel’ bol pre toho zacinajuceho
vel’kou oporou a bol mu napomocny pocas celého procesu adaptacie.

Adaptacné vzdelavanie zacinajucich ucitel'ov trvalo v rozsahu 6 — 10 mesiacov, pocas
ktorych boli na vyucovacich hodinach zacinajtcich ucitel'ov pritomni aj uvadzajici ucitelia.
Zucastiiovali sa priebeznych hospitacii. Adaptacné vzdeldvanie bolo ukoncené otvorenou
vyucovacou hodinou pred komisiou, ktoru tvorili riaditel' Skoly, z&stupca riaditel'a Skoly a
uvadzajuci ucitel’.
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Zacllenenie zacinajiceho ulitePa do pedagogického zboru zhodnotili participanti ako
bezproblémové. Novi kolegovia boli ustretovi, empaticki, napomocni a podielali sa na vzniku
priatel'skych socialnych vztahov s ,,novacikmi v pedagogickej realite.

7 ZAVER

Prispevok teoreticko-empirickeho charakteru priniesol teoretickl analyzu problematiky
adaptacie zacCinajtcich ulitelov primarncho vzdelavania. Teoretickymi vychodiskami bolo
definovanie zadkladnych pojmov ako ,,za¢inajici ucitel™, ,,adaptacia za¢inajiceho ucitel'a“ a
charakteristika problémov spojenych s jeho adaptaciou na prvom stupni zékladnych Skol.
Empiricka cast’ prispevku zahfniala popis realizovaného predvyskumu i popis dalSiecho
postupu zberu dat. Kvalitativne Udaje sme ziskali pomocou metody individudlnych
polostruktarovanych rozhovorov. Kvantitativne data budi ziskané v d’alsej casti predvyskumu
pomocou dotaznika.

Vysledky predvyskumu poukazuji na konkrétne problémy sprevadzajuce zacinajucich
ucitelov primarneho vzdelavania, ku ktorym patria problémy odborno-metodicke,
organiza¢né, vychovné a problémy spojené s materialnym zabezpecenim Skoly. DoterajSie
zistenia prezentuju aj silné stranky zacinajucich ucitelov, ku ktorym patria teoretické
vedomosti, pedagogickd komunikécia, vystupovanie a prezentacia nového uciva a reagovanie
na otazky Ziakov. Zavery predvyskumu poukazuji i na nevyhnutnost pritomnosti
uvadzajucich ucitelov pocas adpatacie zacinajucich ulitelov primarneho vzdelavania,
nakol’ko st prave uvadzajtci ucitelia ti, na ktorych sa za¢inajuci ulitelia najcastejSie obracaju
pri rieSeni roznych vychovno-vzdelavacich situacii, problémov, ¢i  komplikacii.
Predvyskumom sme zistili priebeh a spdsob ukoncenia adaptaéného vzdelavania a spOsob
zaClenenia sa zaCinajiceho ucitela do pedagogického zboru, ktory hodnotili zacinajuci
ucitelia ako bezproblémovy.
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DETSKA KRESBA AKO SPOSOB SKUMANIA VYVARAJUCEJ SA
GRAMOTNOSTI

EMERGENT LITERACY THROUGH CHILDREN’S DRAWINGS

Maria BeleSova

Abstrakt

PredloZeny prispevok sa zaobera kresbou, ktora sluzi ako vyznamny prostriedok k zistovaniu
vynarajlcej sa gramotnosti u deti. Prave prostrednictvom kresby ako jednej z projektivnych
technik poukazeme na fakt, Ze deti do svojich kresieb stvarnia akykol'vek prvok, ktory je
povazovany za prvok vyjadrujuci ich skusenosti s ¢itanim alebo pisanim. V predkladanom
prispevku taktieZ pontikame prehlad zisteni z kanadskych vyskumov, ktoré sa v suvislosti
S touto problematikou realizovali. Zaroven pontkame i kresby slovenskych deti a zistujeme
podobnosti, pripadne rozdiely v kresbach tychto deti.

KUPucové slova: vyndrajiica sa gramotnost, detské kresby, multimodélne reprezentéacie

Abstract

The present paper deals with the drawing, which serves as an important means to detecting
the emerging literacy by children. Through the drawings as one of projective techniques will
point out that the children in their drawings portray any element which is considered as an
element expressing their experience with reading or writing. In the present contribution, we
also offer an overview of findings from Canadian research, which in relation to this matter
took place. We also offer drawings of Slovak children and found similarities or differences in
these children's drawings.

Key words: emergent literacy, children’s drawings, multimodal representations

Uvod

Deti vSetkych vekovych kategorii kreslia radi, bez ohladu na techniku kreslenia, ¢i
vyuzitelnosti ich kresieb. Kreslia preto, pretoze kreslenie povazuju za tvoriva ¢innost, pri
ktorej sa vedia uvolnit, vypliia im ich volny &as, mozu sa v kresbe sebarealizovat, mozu
kreslit akékol'vek namety. Hranice kreslenia s neobmedzené aprave tymto tvrdenim
odovodnujeme aj vyber nasho vyskumu, ktory sme sa po inSpiracii kanadskych vyskumov
rozhodli zrealizovat’ aj v slovenskych podmienkach. Kresbu sme si zvolili ako nastroj, ktorym
budeme zistovat sposob, akym deti vnimaju svoju vlastni Citatel'ski gramotnost.
Vychadzajuc z poznatkov, Ze deti v obdobi predSkolského veku a deti absolvujice prvy
rocnik primarneho vzdeldvania techniku ¢itania ani pisania eSte dokonale neovladaju, vo
vyskumnom Setreni sa budeme zameriavat’ na odliSné prejavy gramotnostnych prvkov, ktoré
budu mat’ istti vypovednt hodnotu.

1 TEORETICKE VYCHODISKA

Deti prichadzaju do $kol s r6znym socio-ekonomickym, jazykovym ¢&i kultGrnym zazemim.
Prvky tychto z&zemi sa nevedomky odrazZaju aj v spésobe ich uvaZzovania, myslenia, konania
a spravania. ESte pred vstupom do Skoly deti absorbuju vsetkymi zmyslami ,,chapanie* sveta,
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ktoré moze byt podporené hrou, vyrazovymi prostriedkami ako je tanec, pohyb, piesen, alebo
inou umeleckou ¢innost’ou.

Meranie gramotnosti sa v naSich podmienkach realizuje najmé prostrednictvom postdenia
vedomosti, postupov a produktov, ktoré st detom bezne predkladané v Skolach pocas
vyucovania. Takymto spésobom sa za pomoci Standardizovanych testov (napr. v ramci Stadii
OECD PISA, PIRLS) zistuju drovne dosiahnutej gramotnosti. Na rozdiel od tychto bezne
zauZivanych postupov sa do popredia dostavaju iné spésoby, ktoré maju pre pedagogicku
prax vypovednej$iu hodnotu ako iba zistené Cisla z testovych merani. D. Barton (1994)
hovori, Ze kresby deti vyjadrujtice ich vlastni gramotnost’ poskytuju pohl'ad na osobnu
skusenost’ deti s gramotnost'ou, v zmysle komplexnosti sveta vo svojom Zzivote aj mimo
Skoly. Dalsie z vyskumnicok, R. A. McKayova a M. E. Kendrickova (2001), pouZivaju detské
kresby o ¢itani a pisani na ,,poskytnutie cennych informacii v oblasti metalingvistiky, ktoré
maju deti 0 gramotnosti, ako na zdroj pohl'adu na povahu a vyvoj gramotnosti“. Ich vyskum
sa zameriava na skimanie kresieb o gramotnosti, ktoru si deti konS$truujii uz pocas Zivota
v Skole i mimo nej.

1.1 Preco prave kresba?

Kresba byva povaZovana za vychodisko vytvarnej kultiry. Stila na pociatku Tudskych

kultdrnych dejin a svoju vynimo¢nu poziciu si udrzala dodnes: ako umelecky prostriedok, ako

jedine¢ny intelektualny nastroj pre obrazné zachytenie predstav iako druh vizuélneho

zobrazenia, ktory je prirodzene dostupny tvorivym aktivitdm l'udského jedinca uz od raného

veku (M. Kucera et al., 2005). Kresba je zvycajne neuvedomenou, avSak radostnou ¢innost'ou

dietata. Ku kresleniu ho nemusi nikto nutit’, ¢innost’ kreslenia ho bavi. Davame za pravdu

B. Kovacovi (1972), ktory poznamenava, ze dieta v kresbe odhaluje celkom vedomé obsahy,

akymi s zaujmy, tazby, myslienky, postoje a priania, o ktorych by sa mu mohlo inak tazko

rozpravat, ¢i uz pre nedostatok slovnej zdsoby alebo zo strachu pred spravnostou toho, co

diet’a povie, alebo z iného dovodu.

S kresbami sa v sucasnosti pracuje v mnohych oblastiach. Vyuzivaju sa:

* pri testovani mentalnej tUrovne, kde sa podla kresby mdze hodnotit 1Q;

+ ako komunika¢ny prostriedok v pripade, Ze diet'a dostato¢ne nezvlada jazyk, nevie sa
slovne vyjadrit’;

* ako prostriedok k vyjadreniu znalosti o svojom tele a situovani v priestore;

+ ako pomoc lie¢be a diagnostikovani;

 ako uc¢innd pomdcka pri podani celkového psychopatologického obrazu v terapeutickej
oblasti;

» ako vyskumny néstroj pri konfrontovani dietata so zna¢ne neurcitou podnetovou situaciou.

Jednak kresbu mozno chapat’ ako symbol vizualnej kultiry v obrazovom vyjadrovani sa (B.

Supséakova — M. Syrova, 2010; B. Supséakova, 2013).

1.2 Vyskumy o ¢itatel’skej gramotnosti zaloZené na detskej kresbe

Metdda detskej kresby sa stala pomerne ¢asto pouzivanou metodou (obzvlast’ v Statoch
Ameriky) suvisiacou s vyskumom ponatia ¢itatel'skej gramotnosti dietatom. D. W. Rowe a J.
C. Harste (1986, cit. podl'a M. Kendrickovej — R. McKayovej, 2001) sU toho nazoru, Ze
detské kresby znazoriujlice Citanie a pisanie prindsaju cenné informéacie o tom, ¢o deti
0 Citatel'skej gramotnosti (Citani, pisani a S nimi sdvisiacimi pojmami) uZ vedia. H. Gardner
(1980, cit. podl'a Kendrickovej, M. — McKayovej, R., 2001) poukéazal na to, Ze detské kresby
st charakterizované ako zaujimavé zmesi grafickych a jazykovych prostriedkov. Tieto detské
kresby poskytuju d’alsi pohl'ad na to, aké majt deti predstavy o Citani a pisani v ich Zivote. Ich
zameranie sa tyka mnohych vyskumov gramotnosti, ktoré prebiehali a eSte stéle prebiehaju
(Dyson, A. H., 1997; Harste, J. C. — Woodward, V. A. — Burke, C. L., 1984). Vyskum
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rozobera predstavy deti o gramotnosti, ktoré si konstruuju uz pocas Zivota v Skole i mimo nej.
Tieto detské kresby poskytujii d’al§i pohl'ad na to, aké maju deti predstavy o Citani a pisani
v ich zZivote.

Detska kresba sa taktiez povazuje za inovativny sposob, ako skimat detské ponatie
gramotnosti v rdmci Sirokych suvislostiach ich Zivota. K. G. Short et al. (2000) naznacuje, ze
deti sa vo svojom zivote prirodzene pohybuji medzi réoznymi oblastami Zivota, ako je
umenie, hudba, pohyb, literatura, matematika atd’., ¢im st konfrontovani so spésobom
fungovania sveta a jazykom tohto sposobu, ako premyslat’ o tomto svete. V Skolach su Ziaci
Zasto obmedzeni len na pouzitie jedného znakového systému jazyka. Ziak pri vstupe do $koly
prichadza s vedomostami konStruovanymi v ramci jeho kazdodenného Zivota. Toto
presvedcenie vSak v triede vyvolava Specifické tazkosti, kde s ziaci a ucitelia zoskupeni
z roznych socio-kulturnych a jazykovych kontextov (P. Stein, 2003).

Vyskumny projekt R. A. McKayovej a M. E. Kendrickovej (2001) zahihial 48 Ziakov
zékladnej Skoly vprvom az tretom rocniku. Spdsob zistovania zaékladnych udajov
o prvotnych predstavadch deti o gramotnosti prostrednictvom detskej kresby prebiehal
v doterajSich vyskumoch spominanych autoriek priblizne nemenne. V malych skupinach
po troch az piatich ziakoch zoskupenych podl'a ro¢nika, sa deti stretli s jednym z vyskumnych
pracovnikov po dobu priblizne 15 minut, aby kreslili obrazky a diskutovali o ich predstavach
0 gramotnosti, ktoru si davaji do suvislosti so skolou a mimo nej. Otazky sa vztahovali aj na
pouZitie gramotnosti do budicnosti deti, teda ked” vyrasta. Popritom sa vyskumnik na zaklade
vopred pripravenych otadzok pyta deti na konkrétnejSie znazornenie zobrazenych prvkov
nachadzajucich sa v ich kresbach. Na zaklade zosumarizovanych zisteni v detskych kresbach
sa vyvodil spolo¢ny znak pre tieto kresby, typicky pre konkrétny rocnik. Priblizujeme
i priamu ukazku Ziakov (v zatvorke je uvedeny nadzov kreshy), aich citaciu obsahujlcu
bezprostredné vyjadrenie vztahujuce sa k nakreslenému obrézku. Sumarizujdc uvadzame
niektoré z nich:

Prvy ro¢nik: Rodinné vzt'ahy zachované a rozsirené prostrednictvom Citania a pisania
Brandy (Pisanie listu otcovi): ,,To som bol ja a pisal som list pre otca.”

Robert (Moj brat ¢ita): ,,Mj brat ¢ita pribeh celej mojej rodine.*

Kresby Brandyho a Roberta naznacuju, ze tieto deti znazoriiuju seba vo svete gramotnosti
v ramci rodinnych vztahov. Vo viacerych kresbach deti prvého roénika sa gramotnostné
¢innosti zdaju byt’ zakotvené v udrZiavani a rozsireni rodinnych vzt'ahov.

Druhy roénik: Ucelové Citanie a pisanie

Kenny (LCudia piSu v otcovej kancelarii): ,,Ma to vel'a dveri. Je tam vel'a I'udi a vSetci piSu.
Maja vela pocitacov. Sedia vo svojich kancelariach, piSu na pisacom stroji Géty a piSu
do banky.*

Kresba Kenny, taktiez i d’alSich deti, naznacuje, Ze pre druhy roénik uz nie su iba rodinné
vztahy miestom na Citanie a pisanie, ako sme tito zvlastnost’ mohli postrehnut’ v kresbéch
deti prvého ro¢nika. Sdrodenci a dospelé osoby iné ako rodi¢ia, maju nahradit’ obrazky o
rodinnych vzt'ahoch a rozdielnost’ ich Udajov (v kresbach pritomné prvky, napr. dom ucitel’ky
hudby, otcova kancelaria a iné).

Treti ro¢nik: Som Citatel’ a pi